DLENEOIUVAREENSAQ LEITORA.

DA TEORIA A PRATICA PEDAGOGICA

UM PROGRAMA DE INTERVE[\JQED
PARA O 1°CICLO DO ENSINO BASICO

ESTA OBRA, DESTINADA A PROFESSORES,
APOIA A IMPLEMENTACAOQ DO PROGRAMA
APRENDER A COMPREENDER TORNA MAIS FACIL O SABER

ALMEDINA







O Ensino da Compreensido Leitora.
Da Teoria a Pratica Pedagogica

Um Programa de Intervencao para o 1.° Ciclo do Ensino Basico

Fernanda Leopoldina Viana
Iolanda da Silva Ribeiro
Ilda Fernandes
Albertina Ferreira
Catarina Leitdo
Susana Gomes
Soraia Mendonca
Lucia Pereira



Titulo

Autores

Capa

Imagens da
Familia Compreensdo

Arranjo gréfico

Editor

Ficha técnica

O Ensino da Compreenséo Leitora. Da Teoria a Pratica Pedagégica.
Um Programa de Intervencio para o 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Fernanda Leopoldina Viana, Iolanda da Silva Ribeiro, Ilda Fernandes,
Albertina Ferreira, Catarina Leitdo, Susana Gomes, Soraia Mendonga e
Ldacia Pereira

Eduarda Coquet

Régine Smal — Inforef” (Bélgica) — Projecto Signes@sens

miew - creative agency.
www.miew.com.pt / miew(@miew.com.pt

EDICOES ALMEDINA SA.

Av. Ferndo de Magalhies, n.° 584, 5. Andar
3000-174 Coimbra

Tel.: 239851904 Fax: 289851901
www.almedina.net

PRE-IMPRESSAO | IMPRESSAO | ACABAMENTO
G.C. GRAFICA DE COIMBRA, LDA.

Palheira — Assafarge

8001-453 Coimbra

producao@graficadecoimbra.pt

SETEMBRO 2010

ISBN - 978-972-40-4862-3
I — VIANA, Fernanda Leopoldina, 1955-

CDhU 811.134.3
371

373



Agradecimentos

Correndo o enorme risco de deixar alguém de fora — tantas foras as pessoas e as institui¢des que contribu-
fram para que a publicacdo desta obra fosse possivel —ndo podemos deixar de agradecer, de forma explicita, a
Didéxis Cooperativa de Ensino que acreditou (e acredita) que s6 com um trabalho de intervengio sistemético
se atingem niveis de exceléncia. Este agradecimento é extensivo também a Camara Municipal de Vila Nova
de Famalicio que, reconhecendo as potencialidades do projecto, financiou a sua extensdo ao 1.° Ciclo do En-
sino Basico.

Como crer ndo chega — é preciso querer — foram sendo activados os meios e as vontades. Centros de Inves-
tigacdo da Universidade do Minho (CIPSI e CESC), ex-Centro de Formagdo Camilo Castelo Branco e Centro
de Formagdo de Professores Associacdo de Escolas de Vila Nova de Famalicio foram apoios imprescindiveis.
Estes tltimos foram responsaveis pela organizacido de acgdes de formacgao de professores que fomentaram um
trabalho articulado de investigagdo-acg¢do e uma reflexio critica sobre os contetidos e actividades das primei-
ras versdes do programa. Aos professores, alunos e ex-alunos da Didéxis e dos Agrupamentos Verticais de
Escolas de Vale do Este, D. Maria 1, Ribeirdo e Pedome, deixamos também expresso o nosso reconhecimento.

Quando se decidiu partilhar o trabalho desenvolvido no ambito do Projecto Litteratus, publicando-o, foi
necessario obter o aval de todas os autores e/ou editores das obras utilizadas. Neste campo nio podemos
deixar de enderegar uma palavra de agradecimento as Editoras e aos Autores que autorizaram a inclusio dos
seus textos. Sem bons textos ndo fazemos bons leitores. Este agradecimento é extensivo ao GAVE — Gabi-
nete de Avaliagdo Educacional, pela possibilidade de inclusdo de parte significativa das provas de Aferigdo de
Lingua Portuguesa.

Nio podemos deixar de expressar também o nosso agradecimento a equipa do Projecto Signes@Sens
com quem partilhdmos saber e que em retorno nos brindou com a concepg¢io das imagens da Familia Com-
preensio, elaboradas por Régine Smal (de Inforet - Bélgica); a Professora Eduarda Coquet, colega, amiga e
autora das capas; a Dr." Maria José Matos Irias pelas sugestdes recebidas e pela leitura atenta e critica de
varias versoes deste programa; a MIEW, empresa cuja juventude ndo impediu uma atitude de verdadeiro me-
cenas relativamente ao arranjo grafico; a Dr®. Isabel Algada, ex-comisséria do Plano Nacional de Leitura, cujo
incentivo e sugestdes foram determinantes numa fase intermédia do projecto; ao Plano Nacional de Leitura,
na pessoa do Professor Fernando Pinto do Amaral, por acreditar que a partilha deste trabalho, a nivel nacio-
nal, poderd ser (mais um) contributo para aumentar os niveis de leitura dos portugueses.

Para a Irene Cadime e para a Sandra Santos um enorme OBRIGADA, necessariamente em maitsculas,
pela cumplicidade.

I1I



v

Este programa foi financiado por:

Diddxis - Cooperativa de Ensino, C.R.L.

Camara Municipal de Vila Nova de Famalicdo

CIPSI - Centro de Investigagdo em Psicologia da Universidade do Minho
CESC - Centro de Estudos da Crianga da Universidade do Minho

© Os textos incluidos neste programa estdo protegidos por direitos
autorais e ndo podem ser reproduzidos sem a permissio do autor
ou do seu representante.



Prefacio

Prefaciar um livro é uma experiéncia fascinante. Primeiro, por tornar aquele que o prefacia seu primeiro
leitor; aquele que, depois dos autores, foi o primeiro a mergulhar nas ideias por eles veiculadas. Segundo, por-
que prefaciar um livro é atender a um convite feito pelos autores, os quais acreditam que aquele que prefacia
a sua obra é digno de aprecia-la e de comentar sobre ela. Prefaciar ¢, portanto, um privilégio.

Prefaciar este livro, em particular, foi uma experiéncia fascinante. Primeiro, porque o convite me foi feito
no mesmo perfodo em que escrevo um livro que, por feliz coincidéncia, trata também da compreensio de tex-
tos. Assim, ler esta obra para prefacia-la tornou-se, também, uma fonte de informagoes a serem inseridas no
livro que ora escrevo. Segundo, porque nio foi dificil encontrar na obra o seu mérito, como sera pontuado na
sequéncia desta apresentagdo. Terceiro, porque o livro responde a necessidade de trazer aos professores um
material que tanto tem implicagdes e aplicagdes praticas, como também é impregnado por questdes tedricas
que fornecem subsidios que sdo mais duradouros do que um simples manual que descreve procedimentos
didacticos a serem colocados em préatica sem qualquer compromisso teérico ou empirico.

O titulo do livro deixa claro, desde o inicio, sua natureza hibrida, de maneira que o leitor transita facil-
mente da teoria para a pritica de ensino. Em seguida, é feita uma pergunta crucial que norteia toda a obra: “E
possivel ensinar a compreender?” Antes mesmo da conclusio do livro, o leitor chega, inevitavelmente, a res-
posta: “Sim”. Havendo respondido de forma afirmativa a esta pergunta, resta agora saber se o livro responde a
uma outra questdo: “Como?” Ao longo da obra, especialmente na segunda parte, sdo apresentadas e ricamente
discutidas diversas situagdes voltadas para o ensino da compreensdo de textos. Um dos pontos que merece
destaque ¢é a criagdo didactica denominada Familia Compreensdo. Um misto de lidico e de académico, a Familia
Compreensdo, a partir de suas personagens, d4 vida aos processos cognitivos e instancias linguisticas envolvi-
das na compreensdo de textos; fazendo conceitos tedricos desembocarem harmonicamente na sala de aula. De
facto, ndo é tacil estabelecer uma relagéo apropriada entre teoria e pratica; pois se corre o risco de teorizar em
excesso as praticas de ensino ou se corre o risco de simplificar em excesso questdes tedricas complexas. Este
livro consegue equilibrar esses dois p6los de forma apropriada.

Em consequéncia deste equilibrio, o professor tem em mios um material que nio apenas fornece acti-
vidades a serem realizadas em sala de aula, mas que também contribui para a sua formagédo e actualizagio
tedrica. Essa preocupagio com a formacgdo do professor é claramente identificada na primeira parte quando
sdo discutidos os factores envolvidos na compreensio, sejam eles derivados das caracteristicas do texto, das
situagdes contextuais em que a leitura ocorre ou derivados das caracteristicas do proprio leitor. Neste cendrio,
o estabelecimento de inferéncias a partir das informagdes textuais e extra-textuais (conhecimento prévio do
leitor) assume papel de destaque no processo de compreensio e na proposta de ensino apresentada. E impor-
tante comentar que raramente a questio das inferéncias é trazida para o foco educacional, sendo este tema
tradicionalmente discutido no ambito tedrico e investigado especialmente em pesquisas psicolégicas. Isso é
um avanc¢o em termos educacionais.

Além das inferéncias, outros temas relacionados com a compreensdo de textos, mas raramente tratados
numa perspectiva educacional, estdo presentes neste livro, como é o caso da monitorizagdo e da tomada de
consciéncia do préprio processo de compreensio pelo aluno. Perguntas simples como “O que é que precisas de
saber para compreender a_frase?” ou “O que é que te permitiu prever o que aconteceu?” ou, ainda, “O que te pode ajudar
a encontrar o sentido da palavra?” levam o aluno a monitorizar a leitura, identificando as suas dificuldades e
propondo formas de supera-las. Além disso, a verbalizagdo das formas de raciocinar sobre o texto tem reper-
cussdes positivas para o ensino. Uma é que esta explicitagdo permite que o aluno tome seu pensamento como

objecto de reflexdo e analise (metacogni¢io); a outra é que esta explicitagdo permite que o professor saiba o
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modo de pensar do aluno.

Em alguns momentos, como mencionado pelas autoras, o livro pode ser considerado complexo para o
nivel de escolaridade a que se propde. No entanto, isso é mais um desafio para o aluno do que um obstéculo
intransponivel, como aparentemente possa parecer. De facto, ha actividades que se caracterizam como situ-
agdes de aprendizagem que se antecipam ao nivel de conhecimento que o aluno ja apresenta; porém essas
situagdes sdo passiveis de serem entendidas pelos alunos, sobretudo quando mediadas pela ac¢io do professor.
Fica claro, portanto, que este livro ndo é, em absoluto, um manual de procedimentos a serem seguidos ou um
roteiro de actividades a serem mecanicamente aplicadas em sala de aula. Pelo contrario, esta obra pressupde
um professor activo que é sistematicamente requisitado a entender o que faz e a mediar as interacgdes entre
os alunos e as actividades propostas. Pressupde, também, um aluno intelectualmente desafiado a compreender
textos cada vez melhor.

Em suma, este livro ensina professores a ensinar os seus alunos a compreenderem textos. Ao aprender a
compreender, os alunos, por sua vez, serdo capazes de compreender para aprender, no sentido de entenderem
os conteddos das mais diversas dreas do conhecimento; pois, como dito pelas autoras: aprender a compreender
torna mais facil o saber.

Mais do que um prefacio, que estas primeiras paginas sejam um convite a leitura de um livro que, sem
davida, é de grande relevincia para educadores que desejam desenvolver nos seus alunos a habilidade de

compreender textos.

Alina Galvio Spinillo

Universidade Federal de Pernambuco
Recife, 2 Setembro de 2010
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Nota Introdutoéria

“O ensino da compreensio leitora: Da teoria a pratica pedagégica” é o resultado de trés anos de
investigagdo-acgdo associada ao projecto Litteratus , que visa a promogdo da leitura e da literacia. De entre
as vérias ac¢des desenvolvidas no ambito do mesmo destacaram-se quatro programas: dois de promogio da
compreensdo em leitura — “Aprender a compreender torna mais ficil o saber” (1.° Ciclo do E. B.) e “Aprender a
compreender. Do saber. .. ao saber fazer” (2.° Ciclo do E. B.) - e dois de desenvolvimento da produgéo textual (1.°
e 2.° Ciclos do E. B.). Esta publicagdo diz respeito ao primeiro programa.

Ao longo destes trés anos foram criadas e operacionalizadas diversas propostas de trabalho, tendo-se
procedido a vdarios reajustamentos, pelo que esta versdo se distancia substancialmente da primeira dispo-
nibilizada aos participantes no projecto. A apreciagio efectuada pelos professores que colaboraram na sua
implementagdo leva-nos a antecipar que numa primeira leitura este programa possa ser considerado: a) “de-
masiado dificil” para a maioria dos alunos; b) adequado apenas para bons alunos, habituados a ler e com um
conhecimento cultural alargado; c) diferente, pelas propostas de exploragdo que apresenta, incluindo a Fami-
lia Compreensdo que surge no inicio.

Antecipando estas apreciagdes, avangaremos ja algumas respostas. Entretanto, podemos dizer que os re-
sultados obtidos ao nivel das competéncias de compreensio leitora dos alunos superaram as expectativas e
que esse facto esta na base desta publicagdo, colocando, assim, ao dispor de um maior nimero de professores,

propostas de trabalho que se mostraram motivadoras e eficazes.

Demasiado dificil?

Nio, mas as propostas de trabalho foram seleccionadas para estarem um pouco além daquilo que os alunos
conseguem fazer sozinhos, ja que o programa assenta no conceito de Zona de Desenvolvimento Préximo (ZDP —
Vygotsky, 2007). Esta zona reporta-se a diferenga de desempenho entre o que o aluno consegue fazer sozinho
e 0 sucesso que alcanga com um pequeno apoio externo.

Para melhor compreendemos este conceito de zona de desenvolvimento préximo, consideremos o seguin-
te exemplo. Ao nascerem, os bebés sdo incapazes de segurar a cabega. Por isso, as primeiras semanas de vida
exigem um cuidado especial. Todos os adultos mantém os bebés preferencialmente numa posigao horizontal.
Nos momentos em que o bebé é colocado na posigio vertical, a cabega é amparada pela mio do adulto. Pro-
gressivamente, gragas a maturagdo neuroldgica, a crianca alcanga uma etapa importante do desenvolvimento
motor e é capaz de segurar a cabega.

Apbs esta aquisi¢do segue-se uma outra: ficar sentado. Mais uma vez, o adulto tem um papel importantis-
simo. Os pais passam a sentar a crianga no colo e amparam-na com os bragos. Embora sentada, o que a segura
sdo os bragos dos adultos. Outras estratégias incluem sentar a crianga no chdo, tendo brinquedos e almofadas
a ampard-la. Com o tempo, a crianga faz uma segunda conquista: consegue manter-se sentada de forma auté-
noma. Para o adulto significa que uma terceira meta se avizinha. E 0 momento de desafiar a crianga a comegar
a fazer forca nas pernas e a manter-se de pé. Nesta fase, é comum os pais colocarem as méios debaixo das axilas
dos bebés ou segurarem-lhes docemente o tronco, incentivando-os a manter-se de pé.

Os primeiros ensaios sio tipicos: a criancga dobra os joelhos e os pais asseguram que ela ndo caia. Outras
vezes, 0s seus pés nem tocam o solo, mas ao permanecer de pé, a crianca descobre uma nova visdo do mundo,
o que é uma motivagdo acrescida para conquistar esta posi¢do. Aos poucos, a crianga consegue manter-se de
pé sozinha. A quarta fase esta para chegar —a aquisi¢do da marcha. Mais uma vez os adultos amparam, apoiam

e incentivam a crianga nos seus ensaios para andar.

1 - - . . . . - .
Mais informagéo sobre este projecto, que se destina a alunos do 1.° e do 2.° Ciclos do Ensino Bésico, podera ser consultada em
www.casadaleitura.org.



Sempre que o adulto segura a cabega da crianga, a senta no colo, coloca almofadas e lhe segura o corpo,
estd a educar na Zona de Desenvolvimento Préximo.

Embora o exemplo se refira a uma aquisi¢do marcadamente pautada pela evolugdo neurolégica e psico-
motora, ele evidencia bem o papel do adulto, que nio fica passivamente a espera de aquisi¢des, mas que es-
timula e apoia. Como sabemos, este procedimento nio provoca dependéncia e conduz & autonomia e a niveis

superiores de desenvolvimento.

Este programa estd para além daquilo que os alunos conseguem fazer soxinhos?

Sim. As tarefas propostas situam-se numa zona de desenvolvimento préximo, na qual os alunos precisam
de apoio (de professores, pais ou outros técnicos) para ultrapassar os desafios das tarefas. Sdo estes que os
tazem crescer.

Diferente?

Sim. Como alguns dos professores que participaram na aplicagido das versdes experimentais nos disse-
ram, “no inicio estranha-se, mas depois. .. entranha-se!”. Seja pelos desafios que propde, seja pela originalidade
das personagens da Familia Compreensdo, seja pelo apoio fornecido em cada etapa ou por uma interacgdo de
todos estes factores, verificou-se que os resultados ultrapassaram o esperado. Os alunos reagem muito bem as
personagens da Familia Compreensdo (e ao que cada uma representa) e as propostas de trabalho, progredindo
imenso na compreensdo da leitura. Os professores tém enfatizado ainda o envolvimento generalizado dos alu-
nos no programa e o interesse manifestado em relagdo ao mesmo. Deve salientar-se ainda que as estratégias
de compreensio explicitamente trabalhadas tém vindo a ser generalizadas ao estudo de outras dreas curricu-

lares, nomeadamente ao estudo da Matemética e do Estudo do Meio.

Como estd organizado este livro?

O livro compreende trés partes articuladas entre si. A primeira inclui a fundamentagao tedrica que serviu
de suporte a construgio do programa “Aprender a compreender torna mazs ficil o saber”. A segunda é dedicada a
apresentacdo do programa. A terceira parte inclui o programa, propriamente dito: os materiais do programa,
tal como constam da versdo do aluno, a apreciagio dos textos seleccionados, considerando a sua dificulda-
de, tipo e ntiimero de palavras, as propostas de operacionalizagio e a justifica¢do de algumas das actividades
sugeridas. Os anexos incluem: bases de dados relativas as Provas de Aferi¢io inseridas no programa, que
permitem o calculo automatico dos resultados individuais e de grupo; grelhas de correcgdo das respostas;
slides para apresentagdo da Familia Compreensdo; tabelas com a quantificagdo dos processos, perguntas, tarefas

e propostas de operacionalizagio.

Cada aprendizagem é uma viagem e cada viagem é sempre vivida de modo diferente por cada um de nés. Convida-

mo-lo a entrar na enriquecedora viagem do ensino dos niveis superiores de compreensio da leitura.

As autoras



Ler é, por definigdo, extrair sentido do que é lido, pelo que nio se pode falar em leitura se ndo houver com-
preensdo. Para aprender a ler é preciso aprender um cédigo e domina-lo a um nivel que permita a decifragio
automatica do que estd escrito. Mas ndo chega dominar o cédigo. A leitura é o produto da interac¢do de varios
factores e implica a activagdo de um conjunto de sub-processos. Alguns destes processos sdo basicos, como
reconhecer as letras e as palavras, mas outros sdo bem mais complexos. Embora parega paradoxal, no ensino
da leitura dedica-se uma grande atencdo aos processos mais basicos considerando-se que, uma vez dominado
o c6digo escrito, a compreensio vira por acréscimo. A pergunta “E possivel ensinar a compreender?” fica, fre-
quentemente, sem resposta. Considera-se que a compreensdo é algo que deriva de factores de ordem genética,
como a inteligéncia, factores sobre os quais ndo poderemos agir de forma deliberada. Ora a investigagio tem
mostrado que ndo sé é possivel ensinar a compreender o que é lido, mas que é desejavel (e urgente) fazé-lo.
Para tal, é imprescindivel que se conhegam os factores que interferem na compreenséo da leitura.

E actualmente consensual que ler é compreender” e que a leitura eficiente é o produto de, pelo menos, trés
tipos de factores:

- derivados do texto;

- derivados do contexto;

- derivados do leitor.

De uma forma necessariamente breve, apresentaremos, de seguida, as principais variaveis incluidas nestes
factores, ja que elas enformam o racional teérico do programa “Aprender a compreender torna mas ficil o saber”

e ditam algumas das opg¢des tomadas.
Factores derivados do texto

A investigagdo tem mostrado que os textos sdo um factor que influencia substancialmente a compreensao
da leitura (Curto, Morillo, & Teixid6, 2000; Giasson, 2005; Irwin, 1986). Também os resultados do PISA3
(2000-2006) tém mostrado que os niveis de compreensao sdo diferentes em fungédo dos tipos de textos usados.
No que diz respeito aos alunos portugueses, é perante textos narrativos que o desempenho é superior, supe-
rioridade talvez explicada pela frequéncia com que sio abordados no contexto escolar. Dentro dos factores
derivados do texto incluem-se varidveis como a estrutura, o contetido, a sintaxe e o vocabulario.

A estrutura do texto diz respeito a0 modo como as ideias se inter-relacionam e como sio organizadas com
vista a transmissdo das mensagens. Por sua vez, a forma como o texto esta estruturado decorre directamente
da intengdo do autor. Se a sua intengdo for a de informar, ele privilegiara, por exemplo, a clareza das descri-
¢des, usando termos muito mais objectivos do que os que seleccionaria para elaborar uma descri¢do poética
de uma paisagem. Ao nivel da estrutura textual poderemos considerar dois niveis: global e local (Lencastre,
2003). O nivel global diz respeito as regularidades internas de cada tipo de texto, incluindo unidades princi-
pais de informagio e ligagdes semanticas. O nivel local refere-se aos pormenores estruturais, como a forma
de ligacdo das frases e das proposi¢des. A organizacdo do texto e o conhecimento que o leitor possui sobre a

2 Para aprofundamento desta temética podera consultar: Giasson, J. (2000). 4 compreensdo na leitura. Porto: Asa.
Sim-Sim, 1., Duarte, C., & Micaelo, M. (2007). O ensino da leitura: A compreensio de textos. Lisboa: Ministério da Educagio,
Direcgiio Geral de Inovagio e Desenvolvimento Curricular.

3 PISA — Program for International Students Assessment. O estudo PISA foi langado pela OCDE (Organizagio para o Desenvolvimento 3
e Cooperagdo Econémica), em 1997. Os resultados obtidos nesse estudo permitem monitorizar, de uma forma regular, os sistemas
educativos em termos do desempenho dos alunos, no contexto de um enquadramento conceptual aceite internacionalmente.
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estrutura do mesmo interferem na compreensio, pois permitem discriminar a informacao relevante da aces-
séria e, também, a sua posterior evocagao.

Para que um texto seja compreendido é necessdrio que o seu contetido seja adequadamente processado e
integrado nos conhecimentos possuidos pelo leitor. Considera-se contetido a informagéo contida no texto e
as relacoes de coesdo. Integrar os contetidos e compreender os conceitos, as mensagens e as imagens contidas
num texto exige conhecimentos e vivéncias prévias. Antes da leitura é, por vezes, imprescindivel uma abor-
dagem aos conhecimentos considerados indispensdveis para a compreensdo do texto a ser lido. A antecipagdo
de contetidos a partir do titulo ou de ilustra¢des pode ser uma estratégia para rever e activar estes conheci-
mentos ou para conduzir os alunos a sua apropriagao.

O texto pode ter um vocabuldrio acessivel, mas uma organizagdo frasica complexa ou menos canénica. Por
outro lado, a linguagem metaférica da poesia, usando recursos estilisticos ndo acessiveis ao leitor constitui,
com frequéncia, o principal obstdculo a compreensdo deste tipo de texto. A parafrase é uma das estratégias
utilizadas para explicitar estruturas frasicas mais complexas. A andlise das diferentes proposi¢des de uma
frase extensa é outra das estratégias que pode ser utilizada.

O vocabuldrio utilizado pode ser um dos primeiros obstdculos a compreensdo do que é lido. Assim sendo,
quando se pretende ensinar a compreender, ha que prestar uma atengio especial a andlise do vocabuldrio, an-
tecipando os vocdbulos que podem nio ser conhecidos. Antes de fornecer o significado de uma palavra ou de
aconselhar a sua pesquisa no diciondrio, ha que pedir aos alunos que tentem, através das pistas contextuais
que o texto fornece, antecipar significados, analisando, por exemplo, a raiz da palavra ou os seus afixos. O
recurso a esta estratégia, para além da promogio do desenvolvimento do conhecimento da lingua, activa a
procura e selecgio de elementos conducentes a activagdo de significados plausiveis.

O facto de a opacidade do vocabulario ser um dos primeiros obstaculos a extracgio de sentido do que é
lido, implica que os textos a usar no ensino da leitura sejam expurgados dos vocabulos ou das expressoes que
se antecipa serem desconhecidos. Bem pelo contrario, as adaptagdes introduzidas em alguns dos textos que
constituem material de leitura, além de coarctarem as potencialidades dos mesmos para a expansio do 1éxico,
ferem a sua estrutura organizativa e afectam a sua coesdo. A leitura é a via mais eficaz para a expansdo do
vocabuldrio, pelo que nio é retirando ou simplificando vocdbulos, considerados mais dificeis ou que entraram
em desuso, que se promove o desenvolvimento do 1éxico.

Outro tipo de varidveis como a legibilidade (tipo e corpo de letra, entrelinhamento, pardgrafos, interrup-
¢oes de linha...) os indicadores tz'pogréﬁcoﬁ (como titulos, subtitulos, sublinhados, negros, itdlicos...) ou as aju-
das (como assinalamentos5, comentdrios, notas de rodapé, ilustragdes, sumdrios, quadros, tabelas, perguntas
auxiliares ou organizadores prévios), podem desempenhar um importante papel na facilitagdo do processo de
compreensio na medida em que ajudam o leitor a focar a ateng¢do na informagio relevante (Lencastre, 2003).
Relativamente aos seleccionados para integrar este programa procuramos atender a estas diferentes varia-
veis. De acordo com as propostas de Sim-Sim e Viana (2007) o programa integra textos de tipos e extensdo
diversos. Embora o programa “Aprender a compreender torna mais ficil o saber” tenha sido desenvolvido antes
da publicagdo do Programa de Lingua Portuguesa para o 1.° Ciclo do Ensino Bésico (Ministério da Educagao,
2009), as suas propostas sdo compativeis com as deste documento legal e com as do documento “Orientagoes
para actividades de leitura” (www.planonacionaldeleitura.gov.pt).

Este programa teve também como referéncia os descritores de desempenho propostos por Sim-Sim e

Viana (2007) que se encontram transcritos no Quadro 1.

4 Ha4 autores que incluem os indicadores tipograficos na categoria assinalamentos tipograficos.

5 Assinalamentos - “consistem em informagio textual que ndo acrescenta contetidos novos, dando apenas énfase a certos aspectos do
contetdo seméntico e da estrutura textual. Essa informagao ajuda o leitor a identificar os pontos principais do texto, clarificando as
relagdes hierdrquicas e as relagdes semanticas do texto” (p. 147). Por exemplo, a presenga de conectivas causais (do tipo «porque»)
melhora a compreenséo do texto (Millis & Just, 1994, citados por Lencastre, 2003, p. 149).



Quadro 1 — Descritores de desempenho de leitura expectaveis por etapas de escolaridade

(Sim-Sim & Viana, 2007, p. 49)

Etapas de escolaridade

Descritores de desempenho de leitura de textos

2.° ano E. Bésico

Apreender o sentido global de um texto de extenséo reduzida (70 a 120
palavras) e com vocabulario de uso corrente.

Identificar detalhes relevantes (personagens e acontecimentos).
Localizar pegas de informagio salientes.

Compreender inferéncias simples, baseadas no contexto.

4.° ano E. Bésico

Apreender o sentido global de um texto, identificar o tema central e
aspectos acessorios.

Distinguir entre ficgdo/néo fic¢do; causa/efeito; facto/opinido.
Localizar pegas de informagio salientes e uséd-las para cumprir instru-
coes.

Sintetizar partes do texto.

Reconhecer os objectivos de quem escreve.

Compreender inferéncias, mobilizando informagdes textuais implicitas e
explicitas e conhecimentos exteriores ao texto.

Relacionar a informacio lida com conhecimentos exteriores ao texto.
Extrair conclusdes do que foi lido.

Seguir instrugdes escritas para realizar uma acgo.

Inferir o significado de uma palavra desconhecida com base na estrutura
interna e no contexto.

Utilizar estratégias de monitorizagdo da compreenséo.

Ler autonomamente pequenas obras integrais adequadas ao interesse da
faixa etdria em questdo.

Nota: Os descritores elencados em cada etapa incluem os da etapa anterior.

Factores derivados do contexto

As condigdes psicolégicas, sociais e fisicas do leitor afectam a compreensédo do que é lido (Giasson, 2005).

O interesse do leitor pelo tema, a motivagdo para a leitura e os objectivos de leitura sdo varidveis a ter em

conta no processo de ensino.

Curto e colaboradores (2000) consideram fundamental estabelecer objectivos para a leitura. Para qué

ler? O que procura o leitor quando 1&? Informagdo? Conhecimento? Resposta a davidas? Orientagdes? Ou

simplesmente fruir e encantar-se com as palavras lidas? Ndo importa qual o objectivo, o importante é que

ele exista e que tenha significado para o leitor. Motivar para a leitura passa também por criar objectivos de

leitura.

Como referem Gibson e Levin (1985), a leitura constitui um processo adaptativo e flexivel que varia de

acordo com os tipos de texto e os objectivos do leitor. Dado que nio existe apenas um processo de leitura, ndo

pode existir também apenas um modelo de leitura.




A motivagdo para ler é uma varidvel importantissima. Se a motivagdo para ler um determinado texto
pré-existe a leitura, ela ditard uma maior atengio e um maior envolvimento do leitor. Mas o texto, em si
mesmo, podera também constituir-se como motivador. E no 1.° Ciclo do Ensino Basico que sio langadas
muitas das sementes de leitura. Dever4, por isso, haver um especial cuidado nos textos que sio seleccionados
para ensinar a ler, pois espera-se que eles — geralmente excertos de textos longos — sejam, ndo um ponto de
chegada, mas um ponto de partida para a leitura de obras integrais, nomeadamente daquelas de onde foram
extraidos. Conhecer os interesses das criangas é um passo importante para uma boa selec¢do de textos. A obra
Um fidalgo de pernas curtas, de onde foram extraidos dois dos excertos incluidos neste programa, foi lida com
avidez por praticamente todos os alunos de uma escola onde, um dia, apareceu um epagneul breton que, na hora
do recreio, encontrava sempre maneira de entrar na escola a espera de um pedago de pdo ou de lamber o leite
sobrante num pacote que abria de forma surpreendente.

Na seleccdo de textos efectuada para este programa esteve presente a preocupagdo relativa ao potencial
que cada um deles apresentava para promover o desejo de ler mais. Foi também preocupag¢io das autoras
nio adaptar qualquer texto ou efectuar quaisquer supressdes para além das ditadas pela propria selecg¢do de
excertos.

As condigdes fisicas e psicolégicas do leitor influenciam também o tipo de leitura que é feito. Quando
se declara que nas férias sé leremos revistas e jornais, ou livros “leves”, ou “s6 romance”,... tal opgdo pode
revelar que a nossa condi¢io fisica ou psicolégica nio permite integrar contetidos que exijam uma leitura
mais aprofundada.

As condi¢des ambientais em que a leitura se processa tém também interferéncia no modo como lemos.
Factores como o conforto, o tempo disponivel, a hora do dia, a temperatura ou o espago (Biblioteca, escola,
estagdo de caminho de ferro, sof4, banco de jardim...) ditam uma maior ou menor disponibilidade mental
para a leitura. Pode ler-se em voz alta ou em siléncio, pode ler-se sozinho ou para um publico representado,
no contexto escolar, quer pelos colegas, quer pelo professor. Factores como o ruido e a luminosidade podem,
igualmente, interferir na leitura (Silva, 2007). Mosenthal (1989) inclui no factor contexto varidveis que de-
nomina situacionais, tais como o organizador de situagdes (ex: o professor), a tarefa (conjunto de instrugdes,
perguntas ou actividades) e o cendrio (individual, pequeno grupo...). Estas varidveis de contexto ndo tém sido
suficientemente valorizadas no &mbito do ensino da leitura. Como organizador de situagdes e como proponen-
te de tarefas o professor desempenha um papel fundamental. A maneira como organiza as situagoes de leitura
(incluindo a motivagio, a activagdo dos conhecimentos prévios, a selec¢io de textos, as actividades propostas
durante e ap6s a leitura) serdo determinantes, quer para o ensino da leitura, quer para a formagéo de leitores.
O professor tem de proporcionar momentos de leitura orientada, pois esta orienta¢io modelard nos alunos es-
tratégias possiveis para abordar o texto. E frequente os alunos declararem, apés a leitura réapida de um texto:
“ndo percebi nada...”. Quando lhes perguntamos, concretamente, o que ndo perceberam, tém, com frequéncia,
dificuldades em identificar onde perderam o fio condutor do texto ou as palavras cujo significado, apesar de
desconhecido, nio foi procurado antes, durante ou depois da leitura. Ajudar os alunos a aprender a interrogar
os textos a medida que os vdo lendo é um dos objectivos das propostas de trabalho incluidas neste programa.

Na exploracdo dos diferentes textos seleccionados incluiram-se perguntas com resposta de escolha multi-
pla, com ou sem pedido de justificagio; transcrigio de palavras, frases ou expressoes; elaboragio de respostas
curtas; selec¢o de opgdes entre vérias fornecidas; perguntas de verdadeiro/falso; completamento de frases,
ordenagio de frases e associagdo de frases através de conectores; esquemas; tabelas, resumos e a elaboragdo de
perguntas pelos préprios alunos. Com o objectivo de contrariar um comportamento habitual dos alunos, que

consiste em ler um texto apenas uma vez, respondendo em fung¢io da informagio que conseguiram reter, sem



voltar a consultar o texto, as propostas de exploracdo apresentadas foram planeadas de modo a exigir dos
alunos re-leitura(s) do texto, adequando-as a objectivos de natureza distinta. E nossa preocupagio ajudar os
alunos a compreender que o retorno ao texto é uma estratégia importante, em alguns casos imprescindivel,
e nfo uma estratégia menor.

Na elaboragdo das vdrias tarefas que integram o programa tivemos como principal preocupacdo o pro-
cesso de ensino, pelo que com as mesmas se pretende fazer evoluir o aluno nas suas competéncias de compre-
ensdo da leitura e ndo avaliar desempenhos. No que concerne a compreensdo da leitura, assistimos a alguns
equivocos, talvez pelo facto de as perguntas constituirem as estratégias mais usadas quer para o ensino quer
para a avaliagdo. Um deles é o de considerar que as perguntas, por si s6, ensinam a compreender. O outro é
o de considerar que o acerto na resposta a uma determinada pergunta é sinénimo de compreensio do que foi
lido. A distingdo classica entre tarefas de ensino e tarefas de avaliagdo reside principalmente no que acontece
depois de o aluno responder. Se a ac¢iio do professor se limitar a correcgio e a classificagio de respostas, este
procedimento ndo é suficiente para promover o desenvolvimento da compreensdo em leitura, ja que a tarefa é
essencialmente de avaliagdo e ndo assegura que o aluno melhore em termos de competéncias (Giasson, 2000).

Neste programa, as perguntas propostas situam-se, repetimos, numa perspectiva de ensino. Para além
de apresentarmos tarefas variadas, que requerem abordagens de natureza distinta, elas tém sempre como
objectivo ajudar os alunos a construir conhecimento e, tdo ou mais importante, a explicitar a forma como o
conseguiram. Assim sendo, o aluno é frequentemente solicitado a justificar as suas respostas, explicitando o
seu raciocinio. Este procedimento é particularmente ttil em contexto de sala de aula, pois permite a partilha
e a ampliagdo, por modelagem, das estratégias metacognitivas usadas pelos diferentes alunos para a resolugdo
dos problemas (Ex: “Muito bem, é essa a resposta correcta. Queres dizer-nos como pensaste para a obteres?”).
As perguntas orientadas para o processo mereceram uma atengio especial, dado que um dos seus objectivos
¢é a promogdo do desenvolvimento de estratégias de metacompreensdo. No quadro 2 reproduzimos exemplos

que ilustram os dois tipos de perguntas.

Quadro 2 — Processo versus produto na formulagdo de perguntas de compreensio leitora
(baseado em Giasson, 2000, p. 300).

Perguntas orientadas para o produto Perguntas orientadas para o processo
* Neste paragrafo o que significa...? * O que te faz dizer que...?
* Em que lugar decorre a histéria? * O que precisas de saber para compreender
* Como é que o herdéi resolveu o problema? a frase?
* Porque é que o titulo foi bem escolhido? * O que te permitiu prever o que aconteceu?
* O que podemos concluir sobre a personagem...? * O que te pode ajudar a encontrar o sentido
* Como se sentia o...? da palavra?
* Resume o paragrafo... * Ha palavras novas, para ti, no texto?
* O que contribuiu para que gostasses da
histéria?
* O que te levou a dizer que a personagem é
imagindria?




A titulo ilustrativo, apés a leitura do texto “Na Quinta das Cerejeiras” foi apresentada a seguinte situagao:

“Onde morava o Luis?” A esta pergunta, Margarida, uma aluna, respondeu:

“O Lufs morava no campo, numa casa.”

De seguida, foi perguntado aos alunos:

- A resposta estara correcta e completa? Que informacdo do texto terd usado a Margarida para responder
a esta pergunta?”

Alguns dos formatos de tarefa propostos exigem ao aluno competéncias de escrita. Se é certo que dificul-
dades especificas de escrita podem comprometer a produgio de respostas e resultar num pior desempenho,
nio é menos certo que a boa compreensdo do texto facilita a produgio de respostas organizadas e coerentes.
As sugestdes de Sim-Sim e Viana (2007) sobre tipos de perguntas, adicionamos a proposta da sua elaboragio
por parte dos alunos, e outras tarefas como a construcio de esquemas e de tabelas bem como as respostas

orais.Ao longo do programa sio apresentadas varias sugestdes que remetem para o que chamamos didlogo
reciproco. Esta expressdo tem um significado especifico que importa esclarecer. O padrio de exploracdo oral
de um texto reproduz, com frequéncia, o modo escolar e tradicional de abordagem escrita, ou seja, o professor
taz perguntas as quais os alunos devem responder, um de cada vez, valorizando-se a correcgio da resposta. O
didlogo reciproco vai além deste padrio de interacgio pergunta-resposta. Reporta-se a um contexto de comu-
nicagio no qual é estimulada a interacc¢do entre alunos e dos alunos com o professor, permitindo nio apenas
a produc¢io de uma resposta, mas também a reflexdo sobre o modo como a mesma foi descoberta/construida
e a explicitagdo da argumentagio que a sustenta. A justificagdo para solicitar a produ¢io de perguntas esta
associada ao contributo destas para o desenvolvimento da compreensio. A conversio de titulos em perguntas
e a elaboragido de perguntas explicitas sobre aspectos centrais focalizam a atengio do leitor e permitem uma
abordagem activa a leitura.

Tratando-se de um programa que visa promover o desenvolvimento da compreensio, mais importante
do que as respostas é a discussio sobre os raciocinios e sobre as razdes que levaram os alunos a responder de
determinado modo, quer este seja correcto quer seja incorrecto. Neste sentido, ao longo do programa sugere-
se que as respostas sejam trabalhadas em grande grupo e por pares de alunos. Quando se opta pela situagio
de resposta individual, sugere-se que se recorra a auto-correcgio, seguida de justificacdo e de discussdo das
opgdes, em particular quando se trata de perguntas com resposta de escolha multipla, verdadeiro/falso, or-
denacio, seleccdo de varias alternativas ou de completamento. Nos anexos que acompanham este livro esta
disponivel um ficheiro (cf. Grelha de correcg¢do) que inclui as propostas de correcgio.

A operacionalizagdo das estratégias através dos diferentes membros da Familia Compreensdo visa modelar,
no leitor, estas mesmas estratégias, munindo-o de instrumentos para regular a sua compreenso, colmatar
lacunas e dificuldades que surjam para decifrar o c6digo escrito, extrair o significado de vérios tipos de textos

e planificar a sua compreensio, tornando-se um leitor cada vez mais auténomo e critico.
Factores derivados do leitor

Considerar factores derivados do leitor ndo significa admitir qualquer programagio de tipo biolégico ou
genético de cariz relativamente imutdvel. Nos factores derivados do leitor sdo incluidas varidveis como as
estruturas cognitivas e afectivas do sujeito e os processos de leitura que este activa. Quando 1¢, o leitor trans-
porta e activa um conjunto de conhecimentos, interesses e expectativas, que, por sua vez, activa os processos e
estratégias disponiveis. Estes processos e estratégias, que vdo sendo aprendidos ao longo da experiéncia como
leitores, nem sempre se mostram os mais adequados. Esta inadequacéo deriva, principalmente, da inexisténcia

de um ensino explicito dos mesmos. Os conhecimentos que o leitor possui acerca do mundo e da lingua estdo

6 Como é 6bvio, nio nos referimos aos problemas de ortografia. Uma resposta com varios erros de ortografia ndo impede que ela evi-
dencie uma boa compreensdo do lido, sendo o inverso também frequente.



em constante evolugio.

As estruturas cognitivas integram a enciclopédia pessoal de cada leitor, o que ele conhece acerca da lingua
e do mundo, fruto de leituras anteriores ou de experiéncias de vida. Muito antes de aprender a ler a crianga
aprendeu a falar, desenvolvendo, de forma natural, conhecimentos sobre a lingua, conhecimentos fonolégicos,
mortfolégicos, sintdcticos, semanticos e pragmaticos. Muito cedo a crianga discrimina os sons da sua lingua
materna e palavras que diferem ao nivel de pares minimos (ex: fumo/sumo). Também, bem cedo, a linguagem
das criancas demonstra conhecimentos implicitos de indole morfolégica, quando, por exemplo, dizem “dois
caracoles”. Com esta ilocugdo as criangas mostram que conhecem a regra mais frequente de formagio do
plural dos nomes em portugués. Do mesmo modo, sem terem tido ligdes de gramatica, as criangas extraem,
da lingua usada na sua comunidade linguistica, as regras de combinacdo das palavras para formar frases cor-
rectas do ponto de vista sintictico. Extraem, igualmente, regras de adequagio do discurso ao interlocutor,
usando, por exemplo, um registo linguistico mais infantil quando se dirigem a um bebé, o que permite con-
cluir que desenvolvem competéncias metalinguisticas desde tenra idade.

A entrada no 1.° Ciclo do Ensino Bésico, os 6 anos de vida das criangas proporcionaram-lhes ja experi-
éncias muito diversificadas que ditaram também aquisi¢des linguisticas muito diferentes. O maior ou menor
dominio da linguagem oral vai ter uma influéncia determinante na aprendizagem da leitura. A crianga que
conhece muitas palavras tem de dar mais um passo — saber como elas se escrevem. A crianga que conhece
poucas palavras terd um trabalho acrescido, pois terd de dar dois passos, isto é, aprender a palavra nas duas
vertentes —oral e escrita. A aquisi¢do de novo vocabulério faz-se pelo contacto com diferentes meios e na inte-
racgdo com os outros. Contudo, a partir do 3.° ano, a maioria das palavras novas que sio aprendidas resulta da
actividade de leitura. Este facto explica a disparidade que se observa na aquisi¢do de vocabuldrio novo (entre
800 a 5000 palavras novas por aluno entre os 9 e os 12 anos).

Se o vocabulario se pode constituir como conhecimento prévio a leitura, o ensino explicito do vocabulério
é uma estratégia importante para o aumento da compreensio leitora (Duarte, no prelo; McGuiness, 2006).
Sdo trés as principais estratégias/procedimentos para promover o alargamento do vocabulario: a leitura pes-
soal, o ensino de estratégias que permitam aos alunos extrair o significado de uma palavra a partir do contex-
to em que a mesma aparece escrita e, por tltimo, o ensino directo de vocabulario especifico.

Quando a crianga conhece e entende um ntimero alargado de estruturas sintdcticas, normalmente adqui-
ridas através do contacto com textos de qualidade (que, numa primeira fase, ouviu ler e, numa fase posterior,
ela prépria leu) —, ela tera também mais facilidade em entender o que 1é.

No que concerne aos conhecimentos prévios possuidos pelos leitores, Rumelhart (1980) considera que
estes podem ser a causa de problemas de compreensio leitora em trés situagdes: se o leitor nio tiver os conhe-
cimentos adequados; se os sinais do texto ndo forem suficientes para activar esses conhecimentos; se o leitor
interpretar a situagido de modo diferente do autor. A quantidade de conhecimentos partilhados entre o autor
do texto e o leitor constitui factor essencial para a compreensio (Solé, 1992).

Algumas questdes devem guiar a reflexdo do professor sobre esta variavel:

a) os alunos tém conhecimentos prévios que utilizam na leitura?

b) os alunos tém conhecimentos prévios mas nédo os utilizam?

c) os alunos tém um conhecimento cultural alargado, mas nio dispdem dos conhecimentos especificos

requeridos por um determinado texto?

d) os alunos possuem conhecimentos errados que interferem na compreensio?

e) os alunos tém conhecimentos reduzidos (ou nulos)?
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Respostas afirmativas as quatro Gltimas questdes requerem uma acgio especifica por parte do professor.
Em fungdo da natureza do problema é sugerido: que se ajudem os alunos a articular os seus conhecimentos
com os requeridos pelo texto; que se escolham textos adequados ao nivel de conhecimentos dos alunos, sig-
nificando que devem ser ligeiramente superiores mas ndo devem ser demasiado distantes dos seus conheci-
mentos; que se comparem os conhecimentos errados com os conhecimentos presentes nos textos; por tltimo,
que se alargue o conhecimento dos alunos, lembrando que esta ampliacdo é fundamental para aumentar a
capacidade de compreensio dos textos.

No programa “prender a compreender torna mazs ficil o saber”, quando consideramos que os textos seleccio-
nados remetem ou requerem conhecimentos que podem néo fazer parte do repertério dos alunos, optdmos por
propor, previamente, actividades relacionadas com o contetdo especifico do texto e centradas nos conceitos
especificos necessdrios a compreensio do mesmo.

Quando nos referimos a estruturas afectivas, incluimos nesta denominagio varidveis como as percepcdes
de auto-eficacia que o sujeito possui, as quais podem levé-lo a arriscar ou a inibir-se de ler e que dizem respeito
a atitude geral face a leitura e aos interesses especificos do leitor, afectando profundamente a compreensio
(Anderson, Reynolds, Schallert, & Goetz, 1977; Giasson, 2000). As atitudes dos pares, pais e professores para
com a leitura nos diferentes contextos (familia, escola) desempenham um importante papel no progresso
da compreensio leitora. Aprender a ler é uma actividade que implica esfor¢o e muitas criangas precisam de
obter um reforgo positivo por essa actividade. A atitude dos mediadores de leitura devera ser a de valorizar
os pequenos progressos, ajudando os aprendizes de leitores a investirem no sentido da eficacia pessoal. Se a
aprendizagem da leitura for associada a desprazer, dificilmente serdo desenvolvidas rela¢des de cumplicidade
com os textos.

Metacompreensio e compreensio leitora

Ler é compreender. Ao ler, o sujeito constroi sentidos, mobilizando diferentes competéncias. De uma for-
ma simplificada, podemos falar em dois grandes grupos de competéncias: 1) competéncias bésicas, ao nivel do
reconhecimento de letras e de palavras (decifragio) e i1) competéncias de ordem superior, ao nivel da constru-
¢do de significado (dentro da frase, entre sequéncias de frases, e no texto como um todo).

Uma das condigdes que influencia a compreensio do texto é o dominio da tarefa de decifragio por parte
do sujeito que lé. Quando ndo hd automatismo na decifragio, o leitor dirige a sua atengdo e os seus recursos
cognitivos para a identifica¢do das letras e das palavras, em detrimento da compreensdo. A decifracdo rapida
e automadtica das palavras escritas ndo garante, por si s, a compreensio do que é lido, embora constitua um
factor determinante para a compreensao.

Neste programa centramos a nossa atengio no segundo tipo de competéncias. O desenvolvimento destas
competéncias exige a mobilizagdo de diferentes processos. Ha processos orientados para a compreensido dos
elementos da frase, outros para a procura de coeréncia entre as frases, outros ainda tém como fungio construir
um modelo mental do texto ou uma visdo de conjunto que permitird ao leitor captar os elementos essenciais,
levantar hipéteses e integrar a informagdo nos conhecimentos anteriores.

O complexo acto de ler necessita ainda de um trabalho de gestdo da compreensio (Gaté, Géninet, Gi-
roul, & La Garanderie, 2009) assegurado pelos processos metacognitivos. Estes permitem ao sujeito pensar
acerca dos seus proprios processos cognitivos, monitorizando qualquer falha na compreensio e ajustando as
estratégias para corrigir interpretagdes nio aceitdveis, controlando a compreensdo e a evocagio a longo-prazo
(Giasson, 2005; Irwin, 1986; Miguel, 2006).



No estudo da metacompreensdo encontram-se duas correntes. A primeira (Flavell, 1981) reflecte sobre os
conhecimentos que um leitor possui acerca das habilidades, das estratégias e dos recursos necessarios para ter
sucesso numa actividade de leitura. Este conhecimento subdivide-se habitualmente em trés vertentes:

a) O conhecimento do leitor acerca dos seus recursos e dos seus limites cognitivos, dos seus interesses e
da sua motivagio;

b) O conhecimento sobre a actividade de leitura, em que o leitor estd consciente das exigéncias da acti-
vidade;

¢) O conhecimento sobre as estratégias disponiveis, em que o leitor est4 consciente das estratégias tteis
para resolver um problema de leitura ou para dar resposta a uma actividade (Giasson, 2000).

A segunda incide sobre a aptiddo de utilizar processos de auto-regulagio (Paris, Wask, & Van Der Wes-
thuizen, 1987). Através deste processo, o leitor verifica se a compreensio ocorre. Quando detecta um proble-
ma, utiliza estratégias que lhe permitem resolvé-lo (Palmer, Stowe, & Knowker 1986). Segundo Brown (1980)
estes processos de gestdo podem assumir diferentes aspectos:

a) Saber quando compreendemos ou nio compreendemos;

b) Saber o que compreendemos e o que ndo compreendemos;

¢) Saber do que precisamos para compreender;

d) Saber que podemos fazer alguma coisa quando ndo compreendemos.

Os leitores eficientes utilizam diferentes estratégias para lidar com as dificuldades encontradas, nomea-
damente:

a) Subestimar a incoeréncia: o leitor opta por ignorar o erro, desvalorizando o elemento néo considerado
como imprescindivel para a compreensio do texto;

b) Suspender o juizo se o texto contém informagio que permita reorientar o texto;

¢) Procurar explicagoes alternativas, abandonando as hipéteses formuladas anteriormente;

d) Retroceder na leitura ou explorar partes do texto num esforco para situar o elemento discordante. Este
pode incluir a releitura de uma palavra, o contexto imediato, uma informagio anterior, as marcas organizati-
vas como o titulo, o inicio do pardgrafo;

e) Procurar a solugio no exterior do texto, a partir da consulta a diversas pessoas, ao diciondrio e a outros
livros (Giasson, 2000).

Antes de dar inicio a leitura o leitor eficaz fixa um objectivo e planifica estratégias de abordagem do texto.
Faz uma previsio do que ira ler, formulando questdes e hipéteses. Ao longo da leitura, ele verifica as hipé-
teses formuladas e configura outras novas, caso necessite (Giasson, 2000). Pode, também, ter consciéncia de
algumas dificuldades de compreensio, mas considerar que néio precisa de nenhuma estratégia especifica, con-
tinuando a leitura e esperando que o texto restante lhe permita encontrar a linha narrativa ou as informagoes
que concedam o acesso a significados ainda ndo extraidos.

Os processos de controlo da compreensio ajudam o leitor a assegurar-se de que atingiu eficazmente o
objectivo a que se prop6s. Estes processos estdo relacionados com a defini¢io do objectivo da leitura, com a
selecgio de estratégias, com a verificagdo da extensdo em que os objectivos sdo atingidos e com a articulagdo
de medidas correctivas se for caso disso.

Alguns destes processos sdo anteriores ao acto de ler, como é o caso do estabelecimento dos objectivos da
leitura a atingir; outros ocorrem durante a leitura, como a selecgéo de estratégias. Outros, ainda, sé ocorrem
no final da leitura. Durante a leitura, o leitor eficiente monitoriza a compreensio, desencadeando as estra-
tégias correctivas que considera adequadas (Alvarez, 1993). Por exemplo, pode continuar a ler para ver se
a informagio seguinte soluciona a dificuldade ou pode reler o pardgrafo; pode também utilizar estratégias

externas como o uso do diciondrio para esclarecer o sentido de vocabuldrio complexo importante para a com-
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preensio do que estd a ler.

Os maus leitores e os leitores principiantes sdo, no geral, leitores ndo estratégicos. Assim sendo, é neces-
sario que o processo de ensino da compreensdo da leitura integre o desenvolvimento de estratégias metacog-
nitivas. Dada a heterogeneidade que, normalmente, regista, o grupo/turma é o contexto ideal para a sua pro-
mog¢do, convidando os alunos a explicitarem as estratégias usadas, discutindo a sua utilidade e identificando
as ocasides em que devem ser usadas.

Como refere Bronson (2000), mesmo em alunos muito jovens é importante trabalhar a auto-regulagdo
para avangar para estadios superiores. Com os mecanismos de auto-regulagdo o aluno melhora os seus meca-
nismos de compreensdo. Os alunos que nio conhecem a existéncia ou o valor relativo das diferentes estraté-
gias dificilmente as utilizardo com efic4cia para resolverem problemas de compreensido. Do mesmo modo, se
os alunos souberem como aprendem, as probabilidades de sucesso na leitura aumentario.

O ensino explicito da compreensio da leitura requer que o aluno seja capaz de identificar o processo que
estd subjacente a pergunta ou a tarefa proposta. A fim de facilitar esta identifica¢do foram criadas seis per-
sonagens que remetem para os diferentes processos de compreensido abordados e que constituem a Familia
Compreensdo: Vicente Inteligente, Juvenal Literal, Durval Inferencial, Concei¢do Reorganizacdo, Irancisca
Critica e Gustavo Significado que correspondem, respectivamente, aos processos de metacompreensio, com-
preensio literal, compreensdo inferencial, reorganizacdo da informagio e compreensio critica, e aos processos
lexicais (vocabulario).

Estas personagens, cuja apresentagio e caracterizagio detalhadas serdo efectuadas na segunda e na tercei-
ra partes desta obra, tém papéis diferenciados, mas todas acabam por constituir-se em “egos suplementares” a
que os alunos podem recorrer em diferentes etapas e que promovem o uso de estratégias metacognitivas. No
programa alterna-se entre a identificagdo prévia das personagens a convocar e a sua selec¢do por parte dos
alunos. Em algumas situa¢des podem ocorrer dividas sobre qual a personagem a quem pedir ajuda (e respec-
tivo processo). Nestas circunstancias, devem analisar-se com os alunos as razdes das divergéncias.

No programa procurou-se incluir tarefas que permitam ensinar aos alunos estratégias de aprendizagem
a usar no processamento semantico do texto, bem como estratégias de monitorizagido da compreensio. O
exemplo abaixo, retirado do texto “A bisavé Eglantina”, ilustra a abordagem adoptada.

Recorrendo a personagem Vicente Inteligente, apds a leitura do texto modelam-se as estratégias a que o

aluno podera recorrer para seleccionar a informagio necessaria para realizar a tarefa proposta.

Que imaginagio! E que confusdo também! Acho que a primeira divida a es-
clarecer é se a menina da histéria teria tido mesmo uma bisavé chamada Eglan-

tina. Sim ou nio? Sublinha no texto as frases ou expressdes que permitem res-

ponder SIM e as que permitem responder NAO e depois escreve-as numa tabela

como a que vem a seguir. Eu costumo usar esta estratégia para organizar a

informagio e também para poder argumentar.




1 — Segue o conselho do Vicente Inteligente e sublinha no texto as frases e expressdes que apon-

tam para NAO e as que apontam para SIM. Transcreve-as para a tabela que encontras abaixo. Observa

o primeiro exemplo.

Frases que indicam que a bisav6 Eglantina Frases que indicam que a bisav6 é uma per-
podera ter existido sonagem imaginaria
“Hd um retrato da bisavé Eglantina na montra da A tua bisavé chamava-se Maria das Dores...”

Papelaria Celeste.”

A menina néo parecia ter dividas de que era a foto- | A mie sabia 0o nome da bisavé e este ndo era
grafia da bisavé Eglantina que estava na montrada | Eglantina.

papelaria, pelo que a deve ter conhecido
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Ao organizar esta tabela, os alunos tém de explicitar as razdes subjacentes as suas op¢des de resposta e,
simultaneamente, estdo a monitorizar a sua compreensio do lido:
Concluida a tarefa, pede-se ainda aos alunos que preencham a tabela abaixo de acordo com a instrugdo:

“Com base na informagio fornecida pelo texto, é provavelmente verdadeiro que:”

Frases que indicam que a bisav6é Eglantina podera ter existido \%
No bairro onde a menina vive com os pais, exista uma papelaria onde se vendem molduras para X
retratos.
A menina viva com os pais e 0s avos. X
A menina tenha o seu quarto cheio de brinquedos e outros objectos que ndo sabemos quais sao. X
O pai seja uma pessoa que fala muito.
A menina sinta necessidade de ter uma bisavé real. X

Processos e estratégias

Na compreensio leitora tém sido identificados varios processos, encontrando-se, na literatura da espe-
cialidade, diferentes classificagdes (Barrett, 1976 ; Catala, Catala, Molina & Monclis, 2001; Giasson, 2005).
Neste programa, optamos por efectuar uma sintese das propostas de Barrett (1976) e Catala e colaboradores
(2001) por considerarmos que aliam simplicidade a uma diferenciagio clara do que estd na base de cada pro-
cesso e, simultaneamente, permitem o estabelecimento de relagdes visiveis com objectivos de aprendizagem.

Na construgdo das provas, o G.A.VE. contemplou um conjunto de processos, que, de algum modo, sdo
paralelos as propostas daqueles autores. Nos relatérios nacionais de 2003 e de 2004 (Ministério da Educagio,
2003, 2004) sdo apresentadas as defini¢des subjacentes as diferentes componentes da compreensio leitora, a
saber:

- Reconhecer e identificar a informagao solicitada com as palavras do texto; compreender a informagio
explicita no texto e responder por palavras diferentes (parafrase);

- Compreender e ordenar sequencialmente os acontecimentos narrados (sistematizagio, esquematizagio
ou resumo da informacao);

- Compreender a informagdo nédo explicita no texto (activagio do conhecimento prévio do leitor, formula-
¢do de antecipagdes ou suposi¢des sobre o contetido do texto, a partir dos indicios que a leitura proporciona);

- Expressar opinides pessoais fundamentadas (formagio de juizos préprios/interpretagdes pessoais, ou
seja, deduzir, exprimir opinides e emitir juizos).

Catala e colaboradores (2001) propdem uma taxonomia que segue a mesma linha da classificagdo proposta
por Barrett, diferenciando-se dela apenas pela designacio e pela explicitagido das componentes cognitivas en-
volvidas na compreensio leitora. No quadro 3, apresentamos os varios tipos de compreensio leitora contem-
plados por Catala e colaboradores (2001): a compreensio literal, a compreenséo inferencial, a reorganizagio

e a compreensdo critica.



Quadro 3 - Sintese da Taxonomia da Compreensdo Leitora (Catala et al., 2001)

TIPO DEFINICAO E OPERACIONALIZACAO

Reconhecimento de toda a informagao explicitamente incluida num texto:
* Reconhecimento de ideias principais

Compreensio * Reconhecimento de uma sequéncia

Literal * Reconhecimento de detalhes

* Reconhecimento de comparagdes

* Reconhecimento de relagdes de causa-efeito

* Reconhecimento de tracos de cardcter de personagens

Sistematizagio, esquematizac¢do ou resumo da informagio, consolidando ou reor-
denando as ideias a partir da informacdo que se vai obtendo de forma a conseguir
uma sintese compreensiva da mesma:

Reorganizagio « Classificar
* Esquematizar
* Resumir

e Sintetizar

Activagio do conhecimento prévio do leitor e formulagdo de antecipagdes ou su-
posigdes sobre o contetido do texto a partir dos indicios que proporciona a leitura:
* Dedugdo da ideia principal
* Dedugdo de uma sequéncia
* Deducio de detalhes
Compreensio * Dedugdo de comparagdes
Inferencial * Deducio de relagdes de causa-efeito
* Dedugio de tragos de caracter de personagens
* Dedugdo de caracteristicas e aplicagio a uma situagdo nova
* Predigio de resultados
* Hip6teses de continuidade de uma narrativa

* Interpretagio de linguagem figurativa.

Formagdo de juizos préprios, com respostas de cardcter subjectivo (identificagdo
com as personagens da narrativa e com os sujeitos poéticos, com a linguagem do
autor, interpretagdo pessoal a partir das reac¢des criadas baseando-se em imagens
Compreensao literarias):
Critica * Jufzos de actos e de opinides

* Juizos de suficiéncias e de validade
* Juizos de propriedade

* Juizos de valor, de conveniéncia e de aceita¢do

O estudo recente de Regina Rocha (2007), sobre as propostas de trabalho inseridas nos manuais escolares
do 4.° ano de escolaridade mostra que, ao nivel da compreensdo dos textos, se recorre maioritariamente a
perguntas orientadas para a recuperagio de informagio neles explicita, isto é, a perguntas visando a compre-
ensdo literal dos mesmos. Este tipo de perguntas, necessario e importante, ndo é, no entanto, suficiente para
promover a compreensio integral de um texto, dado que muita da informacio nele contida s6 serd acessivel

mediante o recurso a outras estratégias como a reorganizacdo da informagio ou a realizagio de inferéncias.
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O programa “Aprender a compreender torna mais fdcil o saber” inclui um total de 360 tarefas de compreen-
sdo, distribuidas pelos seguintes processos: compreensdo literal — 114, extracg¢do de significado — 245 compre-
ensdo inferencial — 145, reorganizagdo — 46, compreensio critica — 25 e metacompreensio — 6. O nimero de
tarefas de extracgdo de significado apresenta-se subestimado, uma vez que em cada uma das propostas sdo
sempre apresentadas vdrias palavras e nio se quantificou a exploragio efectuada antes da leitura do texto.
Para este célculo também ndo foram efectuadas estimativas das perguntas que os alunos devem elaborar (cf.
Classificagdo e quantificagio dos processos e das perguntas/tarefas, no anexo 3).

Na elaboracdo do programa procuramos assegurar uma heterogeneidade de estratégias. No quadro 4,
apresenta-se a sua sistematizagdo, tendo por base os trés momentos geralmente considerados na investigagio:
antes, durante e ap6s a leitura (Giasson, 2005). Esta sistematizagdo serviu de base para a elaboracdo das vérias
tarefas, bem como das sugestdes e dos comentérios que acompanham as actividades do programa “prender a
compreender torna mazs ficil o saber”. Esta sistematizagdo foi elaborada a partir da revisio de varios documentos
(Giasson, 2000; Irwin, 1986; Sim-Sim, Duarte & Micaelo, 2007).

Quadro 4 - Classificagdo de estratégias dirigidas para o ensino da compreenséo
em fun¢io dos momentos de leitura.

* Dar informagdes sobre o texto.

* Formular perguntas sobre o texto.

* Explorar o titulo do texto, usando-o como pista para os alunos efectuarem previsdes sobre o
mesmo.

* Explorar as ilustragdes e utiliza-las de modo a levar os alunos a efectuarem previsdes sobre o
texto.

* Identificar e explorar vocabuldrio/expressdes que possam surgir no texto e que se prevé poderem
nio ser do conhecimento dos alunos.

* Activar (geralmente através de debate oral) os conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema
abordado no texto.

» Explicar palavras ou aspectos-chaves do texto.

* Relacionar o tema do texto com conhecimentos que os alunos ja possuem.

* Suscitar a apresentagdo de dividas/comentérios dos alunos sobre o texto.

* Incentivar os alunos a folhearem os livros antes de iniciarem a sua leitura e debater com eles os
dados que recolheram.

* Incentivar os alunos a analisarem titulos, imagens, palavras, frases destacadas ou outras marcas

que aparegam e debater com eles o seu objectivo.

ANTES DA LEITURA DO TEXTO

* Dialogar com os alunos sobre os autores dos textos, relembrando, por exemplo, outros textos ja
lidos do mesmo autor.

* Ajudar os alunos a definir os objectivos de leitura.

* Fornecer instrugdes detalhadas sobre como ler um texto em fun¢io das suas caracteristicas e
finalidades da leitura.

* Outros (por exemplo, orientar a aten¢io do aluno para a localizagdo de um determinado tipo de
informagio fornecida pelo texto).

SEstaéa designacdo do programa no “livro do aluno”, o qual se encontra detalhado na segunda e na terceira partes desta
edicdo.



DURANTE A LEITURA DO TEXTO

* Orientar os alunos para destacarem palavras/expressdes eventualmente dificeis de compreender.
* Orientar os alunos para destacaram trechos do texto que ndo compreendem.

* Incentivar os alunos a efectuarem previsdes sobre a continuagdo do tema/narrativa, apds a con-
clusdo de um trecho pré-definido.

e Instruir os alunos para elaborarem perguntas a que poderd ser dada resposta num momento
posterior.

* Incentivar os alunos a confrontarem previsdes efectuadas antes de iniciarem a leitura com a infor-
magio recolhida a medida que léem o texto.

* Interromper a leitura em pardgrafos ou palavras predeterminadas e formular perguntas a que os
alunos devem responder de imediato.

* Fornecer cépias do texto com anotagdes na margem, chamando a atengdo para os aspectos mais
relevantes que devem ser lembrados em momentos posteriores.

* Interromper a leitura em momentos estratégicos e convidar os alunos a reagirem ao que leram.

* Incentivar os alunos a recorrerem ao contexto para descobrirem o significado de palavras e ex-
pressdes nio conhecidas.

* Incentivar o confronto entre texto e ilustragdo a medida que os alunos 1éem o texto.

Z

APOS A LEITURA DO TEXTO

* Promover o debate sobre a coincidéncia entre as previsoes efectuadas e o texto lido.
* Explorar e fazer atribuir significados a palavras e expressoes sinalizadas previamente.
* Propor aos alunos a construgio de frases que permitam usar de modo adequado as palavras/ex-
pressdes novas encontradas no texto.
* Propor aos alunos a definigido dos conceitos, a apresentagio de sin6nimos ou anténimos para pa-
lavras/expressdes sinalizadas.
* Debater com os alunos trechos do texto que suscitaram maiores dificuldades de compreensio.
* Propor aos alunos a elaboragio de esquemas que incluam as ideias/tépicos-chaves do texto.
* Incentivar os alunos a procurarem informagio que permita a expansio de conhecimentos decor-
rentes do texto.
* Formular perguntas ou promover outro tipo de tarefas, cuja realizacdo exija a releitura do texto.
* Propor perguntas/tarefas de compreensdo que impliquem:

- Identificar detalhes que integram, de forma explicita, o texto.

- Identificar ideias principais que aparecem, de modo explicito, no texto.

- Identificar a ordem/sequéncia de ac¢des que aparecem de modo explicito no texto.

- Identificar relagdes de causa e efeito que aparecem de modo explicito no texto.

- Identificar caracteristicas de personagens que aparecem de modo explicito no texto.

- Identificar detalhes que nédo aparecem de modo explicito no texto e que, por consequéncia,
devem ser inferidos.

- Identificar ideias que ndo aparecem de modo explicito no texto e que devem ser inferidas.

- Definir relagdes de causalidade que nio aparecem de modo explicito no texto e que devem ser
inferidas.

- Definir caracteristicas de personagens que nio aparecem de modo explicito no texto e que
devem ser inferidas.

- Construir quadros - sinteses da informagéo fornecida.

- Elaborar esquemas que incluam as ideias/t6picos-chaves do texto.

- Completar esquemas.
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- Resumir o texto.

- Atribuir um titulo ao texto.

- Formular jufzos de valor sobre o contetido do texto.

- Emitir juizos de realidade ou de fantasia sobre o texto.

- Avaliar o texto lido, considerando o estilo do mesmo.

- Apreciar o texto, em termos do impacto que o mesmo produziu no leitor.

APOS A LEITURA
DO TEXTO

- Continuar ou finalizar uma histéria/texto.

- IFazer um desenho que traduza as ideias ou imagens suscitadas pela leitura.

As actividades de pés-leitura aqui enumeradas apresentam algumas sobreposi¢des com a classificagdo
apresentada no Quadro 3. De referir que a légica classificatéria é diferente nos dois quadros. Num, a classifi-
cagdo das tarefas é efectuada em fungdo do processo e, no outro, em fung¢ido dos momentos de leitura. Ao longo
do programa, referir-nos-emos a tarefas e nio a perguntas. Esta opcdo resulta do facto de varias das tarefas
propostas ndo serem formuladas como perguntas, mas solicitarem outros comportamentos verbais ou nido

verbais (ex: sublinhar, transcrever, resumir...).



O programa “prender a compreender torna mais ficil o saber” foi pensado tendo em vista a sua implemen-
tagdo num contexto de sala de aula e mediado pela acgio de um professor. Esta acgio é entendida como fun-
damental para conseguir o desenvolvimento das competéncias que permitam a progressiva autonomia dos
alunos e a utilizagdo das estratégias mais adequadas ao texto a ler. Durante os trés anos em que foi desenvol-
vido, fol sempre naquele &mbito que o mesmo foi concretizado. O acesso dos alunos ao programa era restrito,
estando apenas disponivel nas escolas que participavam no projecto Litteratus.

Com a presente publicagdo o programa do aluno passara a estar disponivel para todos os alunos e respec-
tivas familias que podem optar pela sua aquisi¢do. A eventual auséncia de um mediador teria, por isso, de ser
colmatada. Assim, a personagem Vicente Inteligente passou a assumir parte do papel de tutor atribuido ao
professor, cabendo-lhe ir instruindo o aluno na concretizagdo do programa. Este facto explica que exista, em
alguns casos, alguma discrepancia entre as propostas encontradas no livro dirigido aos professores relativa-
mente ao livro destinado ao aluno.

No livro do aluno, a solugdo para a selec¢do da personagem da Familia Compreensdo é disponibilizada no
tinal da exploragio de cada texto, em rodapé. As solugdes de cada tarefa sio, no entanto, remetidas para uma
grelha de correccdo disponibilizada em anexo. No livro do professor, a proposta de correcgdo é fornecida

junto de cada pergunta.
Tematica e aplicacido

O programa “prender a compreender torna mazs ficil o saber” foi desenhado para responder a necessidade
de organizar um conjunto de actividades que permitisse o ensino explicito da compreensio leitora. £ um
programa de cariz marcadamente desenvolvimental, tendo como finalidade tltima elevar os niveis de com-
preensdo dos alunos, meta que ndo se circunscreve a alunos com dificuldades de aprendizagem, com talentos
excepcionais, ou outras classificagdes que possam ser consideradas.

Este programa foi desenvolvido para aplica¢do colectiva em grupo/turma. No entanto, é possivel a sua
aplicagdo individual. Neste caso, o professor precisara de compensar a auséncia enriquecedora dos pares.

Na aplicacdo da versdo experimental, alguns dos professores optaram por organizar os alunos aos pares.
A composigio dos pares variou no tempo e reflectiu niveis diferentes de mestria: pares de alunos com desem-
penho elevado; pares de alunos com desempenho médio; pares de alunos com niveis diferenciados de desem-
penho. Esta organizagdo em pares mostrou-se muito eficaz, pelo que a sugerimos na exploragio de alguns
textos.

Conteudo

O desenvolvimento da compreensio leitora pressupde um ensino metddico, sistemadtico, reflexivo, desa-
fiante, explicito e alargado no tempo. Ao elaborar o presente programa procurou-se contemplar estas dimen-
soes.

Tendo por referéncia a distingdo entre programas que visam a educagdo, no sentido em que incluem uma
sequéncia estruturada de actividades orientadas para a mudanca a nivel de comportamentos, competéncias ou

atitudes e programas orientados para a sensibilizagio, cuja finalidade é sobretudo a de motivar os participan-
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tes para a mudanca, o programa Aprender a compreender torna mais fdcil o saber” enquadra-se no primeiro tipo.
Destinatarios

O programa “prender a compreender torna mazs ficil o saber” aqui apresentado, é destinado a alunos do 4.°
ano do Ensino Basico. A anélise dos resultados da aplicagio da versdo experimental do programa (Brandao &
Ribeiro, 2009) mostrou que, em turmas de alunos do 3.° ano, se observaram os mesmos efeitos que os relata-
dos para os alunos do 4.° ano. Em fungio dos respectivos grupos/turma, a implementagio do programa pode
ser antecipada para o tltimo perfodo lectivo do 8.° ano de escolaridade.

Objectivos

Constituem objectivos gerais do programa:

a) o ensino explicito da compreenséio leitora;

b) o desenvolvimento das competéncias de compreensio leitora;

¢) o desenvolvimento de estratégias de metacompreenséo.

Definiram-se como objectivos especificos do programa os que contemplam os descritores de desempenho
propostos por Sim-Sim e Viana (2007), em articulagdo com as orientagdes da investigagdo sobre o ensino ex-
plicito da compreensio leitora e as do Plano Nacional de Leitura:

a) Ao nivel do vocabuldrio e do conhecimento do mundo:

* Inferir o significado de uma palavra desconhecida com base na estrutura interna e no
contexto;
* Alargar o repertério de palavras conhecidas;
* Alargar o conhecimento sobre o mundo.
b) Ao nivel da compreensio literal:
* Identificar detalhes relevantes (personagens e acontecimentos);
* Localizar partes de informagio salientes.
¢) Ao nivel da compreensio inferencial:
* Reconhecer os objectivos do autor;
* Compreender inferéncias simples, baseadas no contexto;
* Relacionar a informacio lida com conhecimentos exteriores ao texto;
* Compreender inferéncias, mobilizando informagdes textuais implicitas e explicitas e
conhecimentos exteriores ao texto;
* Extrair conclusdes do que foi lido.
d) Ao nivel da reorganizagio:
* Apreender o sentido global de um texto;
» Apreender o sentido global de um texto, identificar o tema central e aspectos acessérios;
* Sintetizar partes do texto.
e) Ao nivel da compreensio critica:
* Distinguir entre ficgdo/néo fic¢do; causa/efeito; facto/opinido.
f) Ao nivel do processo de compreensdo e metacompreensio:
» Utilizar estratégias de monitorizagdo da compreensio;
* Identificar os vérios tipos textuais e associar os mesmos a diferentes objectivos;
* Identificar os varios processos que estdo em jogo em tarefas de compreensio leitora;
* Caracterizar os diferentes tipos de tarefas e conhecer as exigéncias que as mesmas colocam;
* Realizar tarefas de aprendizagem e de avaliagdo com formatos diversificados;
* Conhecer as suas potencialidades e dificuldades enquanto leitor;

* Analisar as mudangas ocorridas nas competéncias pessoais de compreensio leitora.



g) Ao nivel da motivagdo para a leitura:
* Aumentar o gosto pela leitura;
* Aumentar a curiosidade e o interesse pela leitura integral de obras literarias;

* Aumentar o gosto pela leitura de diferentes tipos de textos.

Sequencializacido das actividades

Os primeiros materiais a trabalhar com os alunos incluem a apresentagio de formatos comuns de tarefas
que permitirdo explicitar as estratégias e os procedimentos que sio requeridos, bem como as dificuldades que
lhes estdo mais comummente associadas.

A Familia Compreensdo é o segundo aspecto que é objecto de apresentagio e de analise conjunta, seguindo-
se a exploragdo metddica de varios textos. Tal como referido na introdugéo, estes distribuem-se por trés gran-
des grupos: textos literdrios, informativos e instrucionais (receitas, mapas, jogos, construgdes, experiéncias).
A sequéncia de textos alterna os diferentes tipos ao longo do programa. Cada tarefa é sempre associada a
uma personagem da Familia Compreensdo, associagdo que nem sempre é explicitada, dado que se pretende que
a mesma seja também identificada pelos alunos.

Cada uma das sessdes do programa foi desenhada tendo por base a sequéncia ilustrada na Figura 1. Antes
da leitura do texto, propdem-se diferentes actividades que deverdo permitir a activagido de conhecimentos
prévios e remeter para as actividades de pré-leitura elencadas no quadro 4 e nas “Orientacdes para actividades
de leitura” (www.planonacionaldeleitura.gov.pt). Neste primeiro momento sdo também apresentadas propos-
tas de pesquisa de informagio que podem incluir, quer a procura da definigido de palavras assinaladas, quer a
procura de informacao online.

Sugere-se o uso de diferentes modalidades de leitura do texto, diversidade que pode constituir-se como
factor de incremento a motivagio. Neste sentido, aponta-se, como possibilidade, o recurso aos procedimentos
contemplados nas orientagdes do Plano Nacional de Leitura e que incluem: a leitura silenciosa pelo aluno; a
leitura em voz alta pelo professor; a leitura em voz alta feita rotativamente pelo professor e pelos alunos (cf.

Classificagdo e quantificagdo das propostas de operacionalizagdo da leitura, no anexo 3).
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Activagdo dos conhecimentos prévios
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Processo tarefa ou esposta Argumentagio informagio
i Realizagdo
mstrugdo

Figura 1 — Sequéncia bésica de exploragio do texto

Apbs a leitura, segue-se a andlise do tipo de texto e a sua exploragdo, a qual inclui a classifica¢do do pro-
cesso, por parte do aluno - traduzido na identificagfo da personagem da Familia Compreensdo. Esta classifica-
¢do pode também ser efectuada recorrendo a varias modalidades de participagdo. Na terceira parte, em cada
um dos textos do programa ¢é disponibilizada informagdo sobre estas etapas. Para uma visdo global pode ser
consultada a informagéo disponibilizada na tabela Classificagdo e quantificacdo das propostas de operacionalizagdo
(anexo 38).

A realizagio de tarefas é frequentemente acompanhada de uma justificagdo, pois pretende-se a explicita-
¢do dos passos efectuados para efectuar cada uma delas, quer estejam certas ou erradas.

As tarefas podem ser efectuadas em grande grupo, em pequeno grupo, aos pares ou individualmente. As
correcgdes podem ser efectuadas pelo professor ou através da auto e hetero-correcgio. Para este efeito foram
disponibilizadas grelhas de correcgdo (ctf. grelhas de correc¢do, no anexo 2).

Algumas das propostas de trabalho incluem pesquisa de informacao adicional que se considera relevante
para a compreensio do texto.

Nas primeiras actividades a desenvolver com os alunos incluem-se a realiza¢do de uma Prova de Aferigio
e a andlise dos varios tipos de perguntas, que devera permitir uma reflexdo sobre as estratégias de resposta
mais adequadas de forma a assegurar a sua correcgdo e a apresentacio da Familia Compreensao.

Foram incluidas no programa vérias das Provas de Aferi¢do que, desde 2001, tém vindo a ser aplicadas



pelo G.A.VE., com o objectivo de funcionarem como medida de evolugido das competéncias de compreensio
e, simultaneamente, para fornecerem informagio sobre os resultados individuais e do grupo. Nos anexos que
acompanham esta edig¢do estdo disponiveis bases de dados em Excel que permitem o tratamento rapido dos

resultados de cada aluno e do grupo turma, gerando graficos individuais e de grupo (anexo 1).
Implementacido do programa

O programa foi concebido para ser desenvolvido na integra. Embora possam ser usados apenas alguns
dos textos apresentados, a sua utilizagio aleatéria nio permite cumprir os principios que acabamos de enu-
merar. Dada a necessidade de apropriagdo progressiva e de integracdo das varias competéncias que vio sendo
desenvolvidas, é aconselhdvel a sua implementagdo ao longo de todo o ano lectivo e ndo uma implementagdo
concentrada num curto espaco de tempo. A implementagio das versdes experimentais sugere haver vanta-
gens em iniciar o programa no dltimo perfodo do 3.° ano de escolaridade, dando-lhe continuidade de forma
sistematica ao longo do 4.° ano.

Nas escolas do 1.° Ciclo em que decorreu o desenvolvimento experimental do projectog, a sua aplicagdo
decorreu nas aulas de Lingua Portuguesa e no ambito das actividades curriculares de “Apoio ao Estudo”. A
implementagcio foi articulada com os Conselhos Executivos, tendo participado a quase totalidade dos profes-
sores a leccionarem o 4.° ano, e alguns o 3.° ano de escolaridade. Os pais foram informados dos objectivos do
projecto e manifestaram a sua concordancia.

Estes procedimentos revelaram-se particularmente tteis. Ndo se tratou de uma ac¢io de um professor
que, individualmente, decidiu aderir ao projecto, mas de um trabalho articulado entre todos os professores, as
comissdes executivas e os encarregados de educagio.

Embora muitas das competéncias a desenvolver se insiram nos resultados de aprendizagem preconizados
no programa de Lingua Portuguesa para este nivel de ensino, esta publicagio nio constitui um manual esco-
lar, mas um guia de ensino.

Nio é definido um tempo especifico para a exploragio de cada um dos textos propostos, pois tal dependera
da dindmica e do ritmo de cada grupo/turma. Os textos seleccionados sdo de tipo e complexidade variados,
pelo que os tempos de exploragio de cada um deles serdo também muito varidveis. Algumas das actividades
propostas podem, se o professor assim o entender, ser realizadas em casa, como trabalho auténomo dos alu-
nos.

A selecgdo do ntiimero de textos foi pensada tendo por referéncia o nimero aproximado de semanas de um
ano lectivo, com exclusio das semanas de interrupgdo de aulas. Ponderando a exploragio de um texto por se-
mana, é possivel completar o programa durante um ano lectivo. Embora algumas das actividades possam ser
realizadas em casa (por exemplo, a formulacdo de perguntas pelos alunos), o ensino da compreensio leitora
pressupde um processo de reflexido que precisa da mediagdo do professor, pelo que a maioria das actividades

propostas deverd ser feita em sala de aula sob a sua orientagfo.
Avaliacio

De acordo com a investigacdo efectuada por Sim-Sim & Viana (2007), ndo estdo disponiveis no nosso pafs
provas validadas para a avaliagdo da compreensdo em leitura. Dado que o programa “Aprender a compreender
torna mazis fictl o saber” previa uma comparagio de desempenhos através de uma avaliagdo prévia e posterior ao
seu desenvolvimento, foi solicitada autorizagido ao G.A.V.E. para utilizar as Provas de Aferi¢do como instru-

mento de avaliagdo. Dados os objectivos especificos do programa, as provas ndo sio utilizadas na sua totalida-

9 Estas escolas pertenciam aos Agrupamentos Verticais de Escolas D. Maria II, Vale do Este, Ribeirdo e Pedome do concelho de Vila
Nova de Famalicio.
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de, mas apenas os itens que avaliam a compreensio da leitura.

A Prova de Aferi¢do de Lingua Portuguesa de 2005 foi utilizada como instrumento de avalia¢do pré e ps-
programa. Ao longo do programa sio incluidos virios momentos de avaliagdo, com recurso também as Pro-
vas de Aferi¢do utilizadas ao longo dos tltimos anos (2001 a 2008). Todavia, como a estrutura, o tipo de texto,
as perguntas e o grau de dificuldade das provas sdo muito diferentes, os resultados em cada prova devem,
por isso, ser apreciados de modo isolado. Cada uma das perguntas incluidas nas vérias Provas de Aferigio
foi classificada de acordo com os processos que sdo ensinados de modo explicito ao longo do programa. Esta
classificagdo foi efectuada por trés observadores independentes de modo a assegurar a fidelidade da mesma.

A fim de facilitar o célculo do desempenho de cada aluno e do grupo turma, é disponibilizada, em anexo,
uma folha de célculo Excel e respectivas instrugdes (anexo 1) preparada para o langamento das notas de cada
aluno e que permite a geragdo de gréficos de desempenho (individual e de grupo). Como esta folha de calculo
inclui o nimero da instrugio e o processo avaliado pela mesma, podem ser calculados valores parciais para
cada um dos processos. Para cada prova ¢é disponibilizada uma folha de calculo, devidamente identificada.

Como a prova de 2005 foi incluida no inicio e no final do programa, de modo a permitir uma comparagio
entre o desempenho pré e pés-programa, depois do langamento dos resultados na folha de calculo disponibi-
lizada, podem ser gerados os gréficos que revelam as mudangas observadas entre estes dois momentos. Uma
vez que se pretende comparar o desempenho final com o inicial, os resultados desta sua primeira aplicagdo nio
devem ser discutidos com os alunos.

Nos momentos de avaliagdo com recurso as Provas de Aferi¢do devem seguir-se escrupulosamente as
instrugdes gerais que acompanham a realizacio das mesmas. Para facilitar a correcgio, foi efectuada a trans-

cri¢do, sem alteragdes, dos critérios de cotagio, para cada uma das tarefas.
Materiais

O programa inclui:

a) Uma verséo para alunos:

- Aprender a compreender torna mais ficil o saber - 3.° ¢ 4.° anos E.B.”.

A versdo dos alunos inclui todo o material necessario a concretizagdo do programa: Provas de Aferigio,
enumeragdo de perguntas de compreensio, a Familia Compreensdo, textos e respectiva proposta de exploragio,

cartdes destacdveis com as personagens da Familia Compreensio.

b) Uma versdo para professores:

- “Compreensdo da leitura: Dos modelos tedricos ao ensino explicito. Um programa de intervengdo para alunos do
3.°¢ 4.° anos £.B.”.

A versdo para os professores inclui todos os materiais da versdo do aluno, a que se acrescentou o racional
tedrico que fundamenta a construgio do programa, a descri¢do genérica do mesmo, a classificagdo e a aprecia-
¢do dos textos seleccionados, sugestdes para a implementagdo do programa e cotagio das Provas de Aferigao.
Na versio do aluno, junto a cada pergunta aparece ou a imagem da Familia Compreensdo a quem deve pedir
ajuda ou um espaco destinado a sua nomeagio. Na versdo destinada ao professor em cada pergunta/tarefa

estdo identificados os processos e ndo as personagens.

10 Estas escolas pertenciam aos Agrupamentos Verticais de Escolas D. Maria II, Vale do Este, Ribeirao e Pedome do concelho de Vila
Nova de Famalicao.



- Anexos

I) Anexo 1: Bases de dados. Na versdo disponibilizada na znternet estdo sete bases de dados em Excel que
permitem o calculo automético dos resultados (do grupo e individuais) em cada uma das Provas de Aferigéo.
E, igualmente, facultado um guido de utilizagio das bases de dados.

Prova de Aferi¢ido 2005 — 4.° ano
Prova de Aferigdo 2008 — 4.° ano
Prova de Aferi¢io 2006 — 4.° ano
Prova de Aferigdo 2008 — 4.° ano
Prova de Aferi¢do 2007 — 4.° ano
Prova de Aferigdo 2004 — 4.° ano

IT) Anexo 2: Materiais de apoio ao programa.
Grelhas de correcgio.

A Familia Compreensao.

IIT) Anexo 3: Conjunto de tabelas com a quantificagdo dos processos, perguntas/ tarefas e propostas de
operacionalizagio.
Classificagdo e quantificagiio dos processos e das perguntas/ tarefas.
Classificagdo e quantificagdo das propostas de operacionalizagio.
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Professor

A terceira parte desta obra é essencialmente dedicada a apresentagdo das propostas de trabalho que inte-
gram o programa Aprender a compreender torna mazs facil o fazer”. Encontra-se estruturada em quatro pontos.

Num primeiro ponto lembramos a necessidade de proceder a uma avaliagdo prévia dos alunos, a fim de
estabelecer o nivel de desempenho no inicio do programa. Ao longo do programa sio propostos diversos
momentos de avaliagdo. As provas a usar encontram-se na quarta parte deste livro. Num segundo ponto, pro-
pomos a apresentagio detalhada da Familia Compreensdo, bem como sugestdes acerca da forma como a mesma
poderé ser utilizada enquanto recurso pedagégico-didactico. O terceiro ponto é dedicado a 4dnalise do tipo de
tarefas e das respectivas instrugdes. Finalmente no quarto ponto, serdo descritas as propostas de trabalho que
integram o programa, tendo por base a selec¢do de textos efectuada.

A versido do aluno inclui um texto explicativo acerca da organizagdo do programa.

IIL.1 - AVALIACAO INICIAL

Antes de dar inicio ao programa, o professor deve avaliar as competéncias dos alunos. Como dissemos na
segunda parte desta obra, o programa prevé uma comparagdo de desempenhos prévio e posterior ao seu de-
senvolvimento, comparagio esta efectuada com o recurso a Prova de Aferi¢do de Lingua Portuguesa de 2005
(ver quarta parte). Esta prova aparece, por isso, duas vezes no programa. Na versio do aluno todas as provas
usadas na avaliagdo sdo, também, disponibilizadas no final do mesmo. Cada uma aparece enquadrada numa
caixa de texto que pode incluir as informagdes “Avaliagdo inicial”, “Avaliacdo dos progressos”, numeradas de
1 a 6 e “Avaliagdo final”. Na versdo do aluno, a instrugio para a realizagdo das Provas de Aferic¢do é dada pela
personagem Vicente Inteligente, que indica a pagina do livro onde se encontra a avaliagdo a efectuar.

Os resultados obtidos pelos alunos nesta avaliagdo inicial serdo comparados com o seu desempenho no fi-
nal do programa. Assim sendo, ndo devem ser dadas informagdes aos alunos sobre os resultados obtidos nesta
primeira aplicagdo da prova. Nas restantes, deverdo ser os alunos a efectuar a correcgido, com o apoio do pro-
fessor, procedendo também ao registo dos resultados. No final do livro do aluno apresenta-se uma proposta
de correcgdo. Dado que o ntiimero de tarefas ndo é idéntico em todas as provas, a comparagio de desempenhos
s6 é possivel através do célculo de uma percentagem. Assim sendo, é apresentada a férmula de célculo para o
aluno proceder a determinagdo da taxa de sucesso. Mais importante do que este calculo é a identificagdo das
razdes pelas quais ndo foi alcangada a pontuagdo maxima. Para tal é disponibilizado um questiondrio onde
se enumeram potenciais explicagdes. Esta actividade foi pensada de modo a tornar o aluno consciente dos
factores que explicam o seu padrio de respostas. Para os alunos que obtém a pontuagdo maxima, constitui
uma forma de desenvolvimento do conhecimento de si préprio e de tomada de consciéncia das estratégias que
utiliza,bem como da eficicia das mesmas. Sugere-se o registo do tempo de realizac¢do de cada aluno, a fim de
ajudar os alunos a conseguirem uma progressiva gestio do tempo. Este registo deve ser supervisionado pelo
professor.

Antes de passar a apresentacdo da Familia Compreensdo, devera efectuar-se a avaliagdo inicial, com recurso
a Prova de Aferigdo de Lingua Portuguesa, 2005. No livro do aluno é dada uma instrugio a explicar qual é o

objectivo da prova e a indica¢do da pagina onde a podera encontrar.
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Avaliagio Inicial
Prova de Aferi¢do de Lingua Portuguesa, 2005

IIL.2 - A FAMILIA COMPREENSAO

Cabe ao professor a importante tarefa de apresentar a Familia Compreensdo. Além de a mesma estar dispo-
nivel no programa, nos anexos incluidos neste livro estd disponivel um ficheiro com a mesma informagao, de
modo a facilitar a sua projec¢do com recurso a meios multimedia.

Ser capaz de identificar o membro da Familia Compreensio a quem pedir ajuda exige, em primeiro lu-
gar, atengdo ao tipo de instrugio e de tarefa. Como é ébvio, o objectivo principal deste programa nio é o de
“treinar” os alunos nas respostas a perguntas, mas de os tornar leitores auténomos na monitorizagio da sua
compreensdo. No entanto, como a formulagdo de perguntas é uma das estratégias mais eficazes para orientar
os alunos na extracgio de sentido, demos-lhe especial relevo no ponto anterior.

Na apresentacdo das diferentes personagens poderio ser usados os slides disponibilizados.

Para te ajudar a identificar o que é preciso ter em conta para dar resposta a cada pergunta, vamos conhe-
cer as simpaticas personagens da Familia Compreensio: O Vicente Inteligente, o Juvenal Literal, a Conceigio
Reorganizagdo, o Durval Inferencial, a Francisca Critica e o Gustavo Significado.

Vamos ver o que caracteriza cada uma delas e como te podem ajudar a compreender bem o que lés.

Depois de as conhecermos vamos experimentar pedir-lhes ajuda para compreender melhor alguns textos.

Deve proceder-se a apresentacgdo da Familia Compreensdo com o auxilio das imagens de cada uma das per-
sonagens que se encontram anexadas no final deste livro, no verso das quais podera também ser encontrada
a respectiva caracterizagdo. Estas imagens aparecem, no livro do aluno, associadas a algumas das actividades
propostas. A mesma informagdo estd também disponivel em anexo, permitindo a sua projec¢do em quadros
interactivos ou através de outros suportes informaticos. Sugere-se que os alunos recortem as imagens, tam-
bém anexadas nos respectivos livros, de modo a disporem das suas préprias imagens da Familia Compreensao.

A experiéncia com a versdo experimental do programa mostrou que os alunos aderem com facilidade as
personagens criadas e que identificam com grande facilidade as suas caracteristicas e fungdes. Esta apropria-
¢do traduziu-se em mudangas de atitude significativas, nomeadamente numa maior ponderagdo e no aumento
da frequéncia de retorno ao texto, quer para identificagido de informagio necessaria, quer para confirmagio da
mesma. A identificagdo da personagem da Familia Compreensio a quem solicitar ajuda facilitou a resolugio de
tarefas que, a partida, se apresentavam dificeis. Alguns dos professores envolvidos efectuaram a apresentago
dramatizada das diferentes personagens, outros procederam a afixagdo das imagens nas paredes da sala e ou-

tros ainda criaram fantoches. Todas estas estratégias se revelaram altamente motivadoras.
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Ola! Eu sou o VICENTE INTELIGENTE. Chamam-me inteligente por-
que sei responder a tudo o que me perguntam e, quando néo sei, nunca desisto.
Digo a mim mesmo “se existe uma pergunta tem de haver uma resposta e vou
encontra-lal”.

Como consigo? Em primeiro lugar ndo me precipito! Penso... digo de mim
para mim “Calma Vicente! L& com atencdo o que te estdo a perguntar...” e
questiono-me: “O que é que me faz dizer que...?”, “Neste pardgrafo o que signi-
ficard...””, “O que me leva a achar que o titulo foi bem escolhido?”,“O que sei?”.
Nio tenho a mania de que sou o melhor e ndo tenho vergonha de pedir ajuda a
todos os membros da Familia Compreensdo. Lembro-me das palavras da minha
av6 que me dizia: “A unido faz a forga”.

Fico vaidoso quando me chamam “inteligente”, mas fico ainda mais vaidoso
quando dizem que sou altruista. AL-TRU-IS-TA... ¢ uma palavra com perso-
nalidade. IFoi o Gustavo Significado que me comegou a chamar assim porque
ajudo todos desinteressadamente e ndo guardo a sabedoria sé para mim. Ajudo
a pensar, lembro o que tém de fazer, fago perguntas para ver se estdo no caminho

certo... e as vezes digo ao ouvido o que é preciso fazer...

Ol4! O meu nome é JUVENAL LITERAL. A minha familia diz que eu sou
do clube do “menor esfor¢o”, o que nio é verdade. Eu acho que sou do “clube
dos coleccionadores”. Leio os textos com atengdo e guardo a informagao que 14
encontro: nomes de personagens, incidentes, factos, datas, locais, caracteristicas
das pessoas... Se eu ndo vejo logo a informagio, é porque ela ndo deve estar la
muito visivell O que estd escondido ndo me interessa. Isso sdo enigmas para o
Durval Inferencial. Por isso, depois de ler, a primeira coisa a fazer é veres se
achas que a resposta ao que te é perguntado estd visivel no texto. Se estiver...
chama por mim que eu entro logo ao servigo. Sdo muito injustos quando dizem
que eu sou do clube do “menor esfor¢o”, pois a maior parte das vezes sou o pri-
meiro a trabalhar. As vezes até sou o tnico! Presta atengio, pois as aparéncias,
por vezes, enganam.

Como disse, guardo as informagdes, mas gosto muito de ser original. Digo
o que encontro se bem que por palavras minhas, pois sou coleccionador e nio
papagaio. Confesso que fico vaidoso quando respondo com palavras diferentes
das do texto! Pe¢o muitas vezes ajuda ao Gustavo Significado para descobrir

palavras diferentes, mas isso é um segredo entre nds...



0Ola! O meu nome é GUSTAVO SIGNIFICADO e sou o mais jovem da Fa-
milia Compreensdo! Talvez por isso existem muitas coisas que nio conhego. Sou
muito curioso e estou sempre a perguntar “porqué?”, “para qué?”, “o que é?”...
Eu nio tenho culpa de ser curioso, de querer saber o significado de tudo e de
perguntar para que é que as coisas servem. Como estou sempre a fazer pergun-
tas, dizem-me que estou outra vez na “idade dos porqués”. Se calhar em vez de
Gustavo Significado deveria chamar-me... Antenor Perguntador... Nao! Acho
que ndo. Gustavo é um nome bem mais bonito.

Nasci perguntador. Corro atras de palavras que nao conhego e nido desisto a
primeira. Gostava muito de ter uma lupa, mas o meu tio Durval néo a larga. Ndo
tenho vergonha de fazer perguntas e detesto ficar com dividas. Estou sempre a

aprender coisas novas e a cada dia que passa cres¢o em tamanho e inteligéncia.

Old! O meu nome é DURVAL INFERENCIAL. A minha familia chama-
me detective, porque adoro enigmas. O meu trabalho é muito minucioso, com
vérias etapas que tém de ser seguidas com rigor... e sem pressas. Primeiro, ha
que pensar muito bem no problema que tenho de desvendar. S6 depois procuro
as pistas que o texto me pode dar. Como qualquer detective, preciso de ajudas.
O Gustavo Significado e a Conceigdo Reorganizagdo sdo os meus “ajudantes de
campo”. Junto pistas e ajudas, penso, estabeleco relagdes e conexdes e outros
dese... eurekal... encontro as solu¢des. Parece facil? Parece, mas nio é. Muitas
vezes as pistas que estdo no texto ndo sdo suficientes e eu tenho de as juntar
a outros conhecimentos anteriores. Outras vezes ainda preciso de recorrer a
“especialistas” para encontrar a tal informagio de que necessito para resolver os

mistérios. O meu lema é: - “Pensar e saber ¢ o truque para tudo resolver!”

0l4! O meu nome ¢ CONCEICAO REORGANIZACAO. Pelo meu nome
percebem a razio da minha familia me chamar a “eficiente?” Pois é... sou mui-
to pratica e organizada. Gosto de ter tudo arrumado para encontrar depressa
o que quero. Quando as coisas estdo desorganizadas, gosto de as classificar,
reordenar... Além disso, gosto também de fazer esquemas para saber onde as
coisas estdo e o que me falta. O Juvenal é um coleccionador. Eu deito fora o que
acho estar a mais. Por isso, resumo e sintetizo tudo. Fico s6 com o essencial,
mas tenho muito cuidado, pois, com este feitio, posso arriscar-me a deitar fora
coisas importantes que depois me poderio fazer falta. Um dos meus passatem-
pos favoritos é imaginar titulos que, com poucas palavras, déem o méaximo de
informagdo. Como o Juvenal, eu também sou criativa, mas sé as vezes... Nessas
alturas dd-me para inventar titulos, cujo significado, para ser descoberto, preci-

sa da ajuda do Durval Inferencial.
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Ol4! O meu nome é FRANCISCA CRITICA. A minha familia chama-me
“a questionadora” pois gosto de questionar tudo. Ndo consigo ler e ficar calada.
Tenho sempre de perguntar “Verdade ou mentira?”, “Real ou fantasia?”, “Bem
ou mal?”, “Certo ou errado?”. E nio me contento com respostas de “Sim” ou
“Niao”. Quero sempre saber os porqués. Por isso, acho que ndo me deviam cha-
mar “questionadora” mas “juiza” ja que quero provas para tudo. O meu trabalho
nio é tarefa simples! Nio se pode julgar a toa. £ uma grande responsabilidade!
As pessoas consideram-me muito inteligente, mas eu, que sou muito critica, sei
que sem a ajuda dos outros membros da familia ndo conseguiria fazer bem o
meu trabalho. Tenho de perceber tudo muito bem. Néo hesito em pedir ajuda
ao Juvenal Literal, ao Gustavo Significado, ao Durval Inferencial e a Conceigdo
Reorganizagio.

No final deste livro tens as fotografias e a caracterizagdo de cada uma das personagens da Familia Com-
preensdo. Recorta-as e dobra-as pelo sitio indicado. Guarda-as numa bolsa plastica para que nio se estraguem.

Ao longo do programa, para responderes a cada uma das perguntas, vais precisar de as usar, pois elas
serdo uma ajuda preciosa.

Em algumas tarefas, as personagens estdo identificadas, facilitando-te o trabalho. Noutras, és tu que teras
de o fazer. Conseguir identificar a quem podes pedir ajuda é sinal de que ja percebeste as exigéncias da tarefa.
O objectivo da Familia Compreensdo é também o de te ajudar a identificar o que fazes bem, o que precisas de
melhorar e, além disto, a controlar a correcgdo das tuas respostas.

Vicente
Inteligente

Juvenal Gustavo
Literal Significado

Francisca Durval
Critica Inferencial

Conceigiao
Reorganizagio




II1.2.1 - LER COM A FAMILIA COMPREENSAO

Apés a apresentagdo, deve modelar-se o recurso as diferentes personagens numa situagdo concreta de lei-
tura, usando os textos “O pastor ambicioso” e “Borboleta Chinesa”. Para cada um dos textos sdo apresentadas

vérias perguntas e um didlogo entre um hipotético aluno e diversas personagens da Familia Compreensdo. Esta

actividade deve ser realizada em grande grupo e devem ser analisadas com os alunos as estratégias que as

personagens da Familia Compreensio vao facultando e os “pensamentos” que o aluno vai exprimindo.

o O PASTOR AMBICIOSO

: Se quiseres aprender a compre-
. ender com as personagens da minha
. familia, segue-me. Preparado?

-_?.I T . -i T: ﬂ!

Um pastor foi vender ovelhas no mercado e por elas de-
ram-lhe uma bolsa de moedas. No regresso a casa vinha a
cantarolar de alegria: “Estou rico! Posso comprar uma casa
e um burro.”

Um ladrio que o seguia disse-lhe:

- Ola rapaz. Estds muito contente mas eu posso ajudar-te
a ficar ainda mais contente fazendo crescer o teu dinheiro. E
muito facil. Enterras o dinheiro ao lado dessa drvore, tapa-o
bem tapado e rega-o bem. Amanha verds que as moedas du-
plicaram.

- O pastor assim fez.

Luis, 4.° ano de escolaridade, Escola 1.° Ciclo do E.B. - Maia

Nio respondas j4 a pergunta. Lé com atengio o didlogo que se segue.

Qual é a pergunta?

A resposta esta no texto?

BOBG

Sublinha a resposta, pois ela estd mesmo
a vista; depois transcreve-a.

ENE
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@ 2 — O que encontrou o pastor no dia seguinte?

1) O buraco com o dobro do dinheiro.
2) O buraco vazio.

3) Uma arvore com moedas.

4) Moedas ferrugentas.

Antes de escolheres a alternativa, 1é o didlogo seguinte.

Qual é a pergunta?

A resposta esté escrita no texto?

P N0 B

6 3 — Como era o pastor?
1) Tonto
2) Esperto
3) Egoista
4) Despachado

Quais as pistas que podes usar
para responder a pergunta?

2] &P

Entdo qual é a alternativa correc-
ta?

13)P)

o

Antes de escolheres a alternativa, 1é o didlogo seguinte.

dl



Qual a informagio que esta disponivel no
texto e que te pode ajudar a formar uma
opinido?

Peco ajuda a quem?

O texto indica que foi um ladrdo que o

Qual é a pergunta? mandou plantar as moedas. Eu sei que ndo
' ¢é possivel fazer nascer moedas, mas parece

que o pastor acreditou que era possivel.
«Como era o pastor?»

Entdo qual é a alternativa correcta?

A resposta estd no texto? .
r_,'._':l . )
vl A alternativa correcta é a 1 ("Tonto).
Ty By
Nio, tenho de dar a minha ﬂ

opinido.

o A BORBOLETA CHINESA

E possivel fazer voar uma borboleta com a ajuda de um leque? Porque nio? Basta abana-lo!
Aqui estd a adaptagdo de um velho truque vindo do Extremo Oriente. A sua apresentagio deve ser
feita contra um fundo escuro.

FABRICACAO

Recortar a borboleta num bocado de papel de seda e decora-la (fig. 2). Para o leque, usar uma
folha de cartolina com cerca de 30 cm X 20 c¢m, de cor escura, a menos que se queira enfeitd-lo.
Dobra-se depois a folha em acordedo (fig. 1) e agrafa-se ou cola-se X a Y (fig. 3).

Por fim, liga-se a borboleta ao leque por meio de um pequeno fio ou linha preta.

Prova de Aferi¢do de Lingua Portuguesa, 2002, 1.° Ciclo, www.gave.min-edu.pt




1 — Numera de 1 a 5 as tarefas necessarias a fabricacio do material para o truque, de

acordo com as instrucdes do texto e da figura.

1 deve corresponder a primeira tarefa, 2 a segunda, e assim sucessivamente.

[J Recorta-se a borboleta num bocado de papel de seda.

"1 Liga-se a borboleta ao leque.

| Agrafa-se ou cola-se uma das pontas do leque a outra, do mesmo lado.
" Dobra-se a folha de cartolina em acordefo.

[] Decora-se a borboleta. *

Mais uma vez te sugiro que antes de fazeres a ordenagio

leias o didlogo seguinte. jl

]

5
1 i
2" L

O que é pedido?

1

2

]

5
1 i
2" L

. 4

O que tens de fazer?

Depois de leres as frases, volta a ler o
texto, identifica a sequéncia e ordena
com muito cuidado.




o o

| B
i .

J& adivinhas o que te vou dizer! Antes de responderes 1é sempre
os didlogos que se seguem a cada pergunta.

O que é pedido? Entdo qual é a resposta?

)91

O que tens de fazer?

4‘[1} “1( ? Ji} ﬁ ?

J& percebeste como tens de usar a Familia Compreensdo? Nesta Familia nin-
guém é mais importante do que outro. Todos precisamos de estar presentes para
que consigas compreender bem um texto. Vais contar com a nossa ajuda em
todos os textos deste programa, mas queremos acompanhar-te sempre que tens
de ler um texto, qualquer que ele seja.

Daqui para a frente precisas sempre de ter contigo as imagens da Familia

Compreensdo que encontraras no final do livro. Antes de comegarmos a ler os
textos com a companhia da Familia Compreensdo, vou analisar contigo varios
tipos de perguntas ou tarefas e ajudar-te a encontrar as estratégias a usar. Para

‘ & qué, perguntaras tu? Para seres um leitor estratégico e para teres a certeza de

que as tuas respostas estdo correctas e completas.

Depois de apresentadas as varias personagens e de terem sido analisados com os alunos os textos propos-
tos para apoiar esta apresentacdo, deve ser-lhes transmitido que este recurso — a Familia Compreensio — estara
disponfvel para os ajudar na abordagem de qualquer texto, e ndo apenas dos que constam do programa. E
também importante analisar com os alunos as razdes que terdo levado as autoras a criar as personagens e a
chamar-lhes uma familia. Espera-se que os alunos assimilem aspectos como: numa familia todas as pessoas

sdo importantes; as pessoas tém diferentes papéis que lhes permitem ajudar-se mutuamente.
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I11.3 - PERGUNTAS DE COMPREENSAO LEITORA:
UMA ABORDAGEM ESTRATEGICA.

Na realizagdo de cada tarefa é necesséario que o aluno:

a) Compreenda o que é solicitado;

b) Identifique a estratégia a usar para produzir respostas correctas, incluindo a selec¢do adequada da
personagem da Familia Compreensdo a quem pedir ajuda;

c) Controle as suas realizagoes, desenvolvendo estratégias de verificagdo.

As actividades a desenvolver em torno dos textos devem ser integradas em propostas didacticas que per-
mitam promover o desenvolvimento de competéncias. No livro do aluno a primeira actividade proposta (Per-
guntas de Compreensio) deverd permitir a cria¢do de uma situagdo de aprendizagem que possibilite reflectir
e sistematizar os aspectos anteriores.

Nas versoes experimentais era pedido aos alunos que classificassem todas as instrugdes. Verificimos tra-
tar-se de uma tarefa excessivamente repetitiva, pelo que foi retirada. Sugere-se, no entanto, que na exploragéo
dos vérios textos que integram este programa os alunos sejam, relativamente a alguns deles, convidados a
classificar as instrugdes em fungio do tipo de tarefa solicitado. Este procedimento é particularmente impor-
tante para as tarefas perante as quais se antevéem dificuldades (ex: resumir o texto). Esta tarefa de classifica-

¢do pode ser realizada oralmente. Sugerimos uma abordagem como a que é apresentada abaixo.

36

Talvez estejas a pensar “Para que serve analisar as perguntas? Estdo escritas... ndo é sufi-
ciente 1é-las?” Para responder bem ao que nos é pedido, nio chega ter compreendido bem o
texto. E preciso, também, analisar as perguntas ou instrugdes.

Sim. E preciso analisar as perguntas ou as instrugdes dadas. Isso implica 1é-las com atengfio
para atender ao que é pedido. Muitos dos alunos da tua idade (e até mais velhos) léem sé
uma parte da pergunta. Claro que depois as respostas sdo incompletas (ou erradas).

Provavelmente nio usaste as estratégias adequadas.

WHATNENTIE

-
Ll

@

As estratégias sdo os caminhos a usar para realizar bem uma tarefa. Para além de escolher
o melhor caminho, também temos de escolher os sapatos adequados (ninguém vai para uma
caminhada na montanha de tacio alto!l). Nesta caminhada para aprender a compreender,
vou ajudar-te a dar os passos certos. Cada tarefa exige raciocinios diferentes, trabalhos di-
ferentes, ajudas diferentes... Assim sendo, também terds de usar procedimentos diferentes.
E nio podes esquecer-te nunca de verificar o trabalho feito.




Gits

repetitivo AL-TRU-[S-TA. Penso, essencialmente, em ti!

Y
‘ Eu encarrego-me de te lembrar os cuidados a ter. Serei repetitivo? Talvez, mas sou um

Vladimir recebeu muitas prendas no Natal, entre livros, discos, jogos de computador, mas gostou
sobretudo do equipamento para cagar borboletas. O equipamento inclufa uma rede, um frasco de vidro,
algodao, éter, uma caixa de madeira com fundo de cortica, e muitos alfinetes coloridos.

Aquilo deixou-o entusiasmado. Ele gostava de insectos mas néo sabia que era possivel colecciona-
los, como quem colecciona selos, conchas ou postais, talvez até trocar exemplares repetidos com os
amigos. Nessa mesma tarde saiu para cagar borboletas. Ioi para o matagal, junto ao rio, atréds de casa,
um lugar onde se juntavam insectos de todo o tipo. Ja tinha apanhado cinco borboletas, que guardara
dentro do frasco de vidro, quando ouviu alguém cantar numa voz de algoddo doce — uma voz tio
doce e tdo macia que ele julgou que sonhava. Espreitou e viu, pousada numa flor, uma borbo-
leta linda como um arco-iris, mas ainda mais colorida e luminosa. Sentiu o que deve sentir em
momentos assim todo o cagador: sentiu que o ar lhe faltava, sentiu que as miaos lhe tremiam,
sentiu uma espécie de alegria muito grande. Langou a rede e viu a borboleta soltar-se da flor
num voo curto e depois debater-se, ja presa, nas malhas de nylon. Passou-a para o frasco e

ficou um longo momento a olhar para ela.
(texto com supressoes)

José Eduardo Agualusa, “Estranhdes e Bizarrocos”, Lisboa, Dom Quixote, 2000.
Prova de Aferi¢do de Lingua Portuguesa, 2002, 1.° Ciclo, www.gave.min-edu.pt

1) A voz que falava era doce e macia.

2) Sentia os olhos a fecharem-se.

3) Sabia que as borboletas ndo falam.
)

4) Tinha acordado ha muito pouco tempo.

Esta é uma pergunta com uma resposta de “escolha multipla”. Com esta expressdo quere-
mos dizer que te sdo dadas varias alternativas, de entre as quais teras de escolher uma ou
mais do que uma. A instrugio pede que assinales a resposta correcta. Isto quer dizer que
deverds escolher apenas uma alternativa, porque sé uma é a correcta. Como deves respon-
der a estas perguntas?
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- Verificar o que é pedido na pergunta (selec¢do de uma alternativa, de mais do que uma,
da(s) alternativa(s) certa(s) ou errada(s));
- Ler todas as alternativas e, relativamente a cada uma, decidir se é verdadeira ou falsa e

T
* Para responderes a este tipo de perguntas, de forma correcta e completa, deves:

porqué;

- Nio te precipitares na escolha de uma alternativa;

- Nao confiar demasiado na memoria. Retornar ao texto para verificar se a opgio seleccio-
nada esta correcta.

Nas perguntas com resposta de escolha multipla pede-se, geralmente, a selec¢do da alternativa correcta.
Existem outros formatos com resposta de escolha multipla em que pode ser pedido que seja identificada a res-
posta errada, ou ainda seleccionada mais do que uma alternativa. Assim sendo, devera ser explicado aos alu-
nos que a leitura atenta da instrugdo é o primeiro passo para responder adequadamente. O uso do singular “a
alternativa” indica que hé apenas uma. O uso do plural indica que ha mais do que uma, mas nio indica quantas.

As estratégias a usar deverdo contemplar, entre outros, os seguintes aspectos:

- Verificar o que é pedido na pergunta (selec¢do de uma alternativa, de mais do que uma, da(s) alternativa(s)
certa(s) ou errada(s));

- Ler todas as alternativas e, relativamente a cada uma, decidir se é verdadeira ou falsa e porqué;

- Nio se precipitar na escolha de uma alternativa;

- Nio confiar na meméria. Retornar ao texto para verificar se a opgdo seleccionada esté correcta.

No livro do aluno estas instrugdes sdo dadas através do Vicente Inteligente.
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Esta é uma pergunta que requer uma resposta curta. Para responderes a
.- este tipo de perguntas deves:

- Verificar o que é pedido na pergunta, em particular se sdo pedidas uma
ou varias informagoes; Nesta pergunta, o uso de um plural — “quais” — indica-
te que podera haver mais do que uma prenda.

- Nao confiar demasiado na memoria e reler o texto para confirmar se

identificaste toda a informacgdo necessaria. Presta bem atengio! Por vezes a
informacéo de que necessitas para uma resposta completa estd em vdarias par-
tes do texto.
N - Organizar uma resposta que, em poucas palavras, inclua toda a informa-
" i ¢do. Tenta também escrever com letra legivel, com frases correctas e... sem
erros de ortografia.




Neste tipo de perguntas pede-se que o aluno produza uma resposta que, em poucas palavras, inclua toda
a informacgdo. Espera-se que escreva sem erros de ortografia, com letra legivel e com frases sintacticamente
correctas.

As estratégias a usar deverdo contemplar, entre outros, os seguintes aspectos:

- Verificar o que é pedido na pergunta. Em particular se sdo pedidas uma ou vdrias informacées. Na per-
gunta que serve de exemplo, o uso de um plural — “quais” — fornece indicadores fidveis de que poderé haver
mais do que um(a) prenda, pelo que o aluno devera confirmar se selecciona toda a informagio necessaria de
modo a evitar respostas incompletas;

- Nio confiar na memoéria e regressar ao texto para confirmar a informago;

- Recolher e integrar a informagio necesséria que pode nio ser explicita e encontrar-se dispersa ao longo
do texto.

No livro do aluno estas instrugdes sdo dadas através do Vicente Inteligente.

Esta histéria tem o titulo

e fol escrita por

Esta é uma actividade de completamento. Para
a realizares tens de localizar a informagéo no texto
e, depois, transcrevé-la.

Esta tarefa é muito facil, mas nem sempre isto
acontece. Muitas vezes é necessdrio reler o texto
para encontrares a informacgdo pedida. Nesses ca-
sos, terds de o reler e, se vires que ajuda, sublinhar
a informagio que é necessaria.

48

A maior parte das instrugdes deste tipo exige a localizag¢do de informacgao e a transcri¢do da mesma. Esta
transcrigdo pode ser literal (sic), mas deve valorizar-se o uso de palavras proéprias.

As estratégias a usar deverdo contemplar, entre outros, os seguintes aspectos:

- Reler o texto e localizar a informagio;

- Transcrever de modo exacto a informacao do texto para a resposta.

No livro do aluno estas instrugdes sdo dadas através do Vicente Inteligente.
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LOTO ANIMAIS BEBES
e\ -

i; De 1 al anas

@ -
MAJCRA T2 DE 1 a4 fegadares

oCantém: 4 cartde de Loko & 36 Fiehas
com fotagrefles de animals behés.

Loto
Regras

Cada jogador recebe um carto. Os cartdes que sobrarem e as suas fichas sio postos de lado. E escolhido
um director de jogo que também pode participar. O director de jogo baralha as fichas e coloca-as com a face
para baixo. De seguida, vira uma ficha de cada vez, para que todos os jogadores a vejam bem. A medida que
cada ficha é voltada, o director de jogo devera dizer o nome do animal bebé representado nessa ficha. Aquele
que encontrar o mesmo animal no seu cartdo pedird a ficha e colocé-la-4 por cima da figura correspondente
no seu cartdo. O primeiro jogador a cobrir todas as figuras do seu cartdo com as fichas correctas sera o ven-

cedor.
Extraido de Prova de Aferig¢do de Lingua Portuguesa, 2006, 1.° Ciclo, www.gave.min-edu.pt

Afirmacgdes V| F

1 | Mariana, de cinco anos, e Pedro, de sete, ja tém idade para jogar o Loto Animais Bebés.

2 | S6 podem jogar duas equipas, cada uma com quatro criangas.

3 | As fichas sdo postas em cima da mesa, baralhadas.

4 | Quem pede uma ficha tem de dizer o nome do animal bebé.

Esta é uma actividade em que te é pedida uma deciséo sobre se as afirma-
¢des sdo verdadeiras ou falsas. Esta informagio pode estar explicita no texto
- e é o Juvenal Literal que trabalha -, ou podes ter de a descobrir. Neste caso,
terds de pedir ajuda ao Durval Inferencial.

Qualquer que seja a personagem da Familia Compreensio a dar-te aju-
da, ndo te precipites. Antes de marcares a tua resposta, faz uma classifica-
¢do provisoria, a lapis. Justifica, para ti préprio, porque a escolheste, mesmo
quando ndo te pedem que o fagas. Relé o texto, confirma se a tua resposta
proviséria estava correcta ou faz as correcgdes necessarias.




©

O aluno deve classificar cada uma das afirmagdes como verdadeira ou falsa. A informagéo a usar pode es-
tar presente de modo explicito (compreensio literal) ou poderé ter de ser deduzida pelo aluno (compreenséo
inferencial).

As estratégias a usar deverdo contemplar, entre outros, os seguintes aspectos:

- Nio se precipitar na classificagdo de cada afirmacgdo. Fazer uma classificagdo proviséria;

- Procurar justificar a classificagido (mesmo quando nio é solicitada justificagio);

- Nio confiar na meméria. Reler o texto para verificar se a resposta (V ou I) esta correcta.

No livro do aluno estas instrugdes sdo dadas através do Vicente Inteligente.

5 —Lé com atencido a seguinte passagem do texto:

“Quando no dia seguinte 14 chegdmos, a mae e o pai, e nés trés muito bem arranjadas, de luvas e cha-
péu, com os ouvidos cheios de «Nio fagam isto, ndo fagam aquilo»... «Portem-se bem»... «Nao batam
0s pés»... «Ndo mexam em hada»...”

Na coluna A estdo listadas quatro expressdes de que fazem parte a palavra «ouvidos». Rela-
ciona cada uma delas com o significado correspondente, escrevendo 1, 2, 3 e 4 nas alternati-
vas adequadas na coluna B.

Na coluna A estdo apresentadas algumas expressdes idiomaticas, isto é, expres-
sdes que ndo sdo entendidas se atendermos ao significado de cada uma das palavras
que a compdem. Por exemplo, quando usamos a expressdo “fugir a sete pés”, que-
remos dizer que fugimos muito rapidamente e ndo que usamos sete pés para fugir.
O que te é pedido é que descubras o verdadeiro sentido destas expressdes, seleccio-
nando, na coluna B, a alternativa que corresponde a cada uma delas. Sugiro-te as
seguintes estratégias:

- LLé todas as frases da 1.% coluna;

- LLé todas as frases da 2.? coluna;

- Identifica qual a possivel relagdo entre as afirmagdes da 1.” e as da 2.* coluna
(no exemplo é o significado de cada expressdo);

- Relé as afirmagdes da 2.* coluna e comega por fazer as associagdes sobre as

i’ 1 quais nio tens davidas;

- Justifica sempre para ti préprio as associagdes e confirma as respostas.

A B

Ter os ouvidos cheios... 1 Ouvir com muita atencgio. ..
Fazer ouvidos de mercador... 2 Nio ouvir absolutamente nada...
Ser todo ouvidos... 3 Esquecer logo o que se ouve...
Entrar por um ouvido e sair pelo _— x
outro 4 Fingir que nio se ouve...

Ouvir com dificuldade. ..

Estar farto de ouvir o mesmo...

In Banco de Itens, http://bi.gave.min-edu.pt
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o A BORBOLETA CHINESA

©

Para realizar actividades deste tipo é necessario associar as afirmagdes da primeira coluna com as da
segunda coluna. Esta associagido pode implicar diferentes tipos de relagdo entre as duas afirmagdes (um si-
nénimo, uma parafrase, uma defini¢do, uma explicagdo, um anténimo). Neste exemplo, aparecem expressoes
idiomaticas. Resolver esta associagdo implica que os alunos conhegam o significado das expressdes. Sugere-se
a consulta online de expressoes idiomaticas.

As estratégias a usar deverdo contemplar, entre outros, os seguintes aspectos:

- Ler todas as frases da 1.? coluna;

- Ler todas as frases da 2.? coluna;

- Identificar qual a relagdo entre as afirmagdes da 1.” e as da 2.” coluna (no exemplo é o significado de cada
expressio);

- Reler as afirmagdes da 2. coluna e comegar por fazer as associagdes sobre as quais nio tem duvidas;
- Justificar, para si, as associagdes e confirmar a resposta.
No livro do aluno estas instrugoes sdo dadas através do Vicente Inteligente.
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Lé o texto abaixo e realiza a actividade que te propomos a seguir.

o A BORBOLETA CHINESA

E possivel fazer voar uma borboleta com a ajuda de um leque? Porque ndo? Basta abané-lo! Aqui esta a
adaptacdo de um velho truque vindo do Extremo Oriente. A sua apresentacdo deve ser feita contra um fundo

escuro.

FABRICACAO

Recortar a borboleta num bocado de papel de seda e decoré-la (fig. 2). Para o leque, usar uma folha de
cartolina com cerca de 30 cm X 20 cm, de cor escura, a menos que se queira enfeita-lo. Dobra-se depois a folha
em acordedo (fig. 1) e agrafa-se ou cola-se X a Y (fig. 3).

Por fim, liga-se a borboleta ao leque por meio de um pequeno fio ou linha preta.

Prova de Aferi¢do de Lingua Portuguesa, 2002, 1.° Ciclo, www.gave.min-edu.pt



] Recorta-se a borboleta num bocado de papel de seda.

) Liga-se a borboleta ao leque.

[ Agrata-se ou cola-se uma das pontas do leque a outra, do mesmo lado.
[ Dobra-se a folha de cartolina em acordedo.

] Decora-se a borboleta.

Esta é uma tarefa de ordenagio. Para a realizares tens de ser... estratégico! Segue
estes passos:

- Localiza no texto as frases ou expressdes que remetam para as afirmagdes apre-
sentadas e sublinha-as;

- Faz a uma ordenagdo proviséria;

- Relé esta ordenagio e verifica se tem l6gica;

- Relé o texto para confirmar as tuas opgdes e, se for preciso, faz as correcgdes
necessarias.

Para realizar esta actividade é necessario ordenar as frases de modo a que reflictam a sequéncia da infor-

cartolina ao meio).

magio fornecida pelo texto. Em alguns casos, a sequéncia de acgdes pode estar menos explicita (por exemplo,

dobra-se metade de uma folha de cartolina... pode indiciar uma acgéo prévia — a de ter cortado uma folha de

As estratégias a usar para realizar a actividade deverdo contemplar, entre outros, os seguintes aspectos:

- Localizar no texto as frases ou expressdes que remetam para as afirmagoes apresentadas e sublinha-las;

- Analisar palavras que indiquem sequéncia (ex: antes de adicionar as claras ao restante preparado, baté-

- Proceder a uma ordenagido provisoria tendo em atengio as palavras que indicam sequéncia;

- Reler a ordenagéo analisando a sua légica;
- Reler o texto para confirmar as suas opgdes;
- Confirmar a ordenacio.

No livro do aluno estas instrugoes sdo dadas através do Vicente Inteligente.

las em castelo). Fazer notar aos alunos que o acto de adicionar claras é posterior ao acto de as bater em castelo.

A palavra “antes” indica que a sequéncia correcta é: bater as claras em castelo, adiciona-las ao preparado;
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III.4 — ENSINAR A COMPREENDER

Neste ponto reproduz-se a versdo do aluno, complementada com um conjunto de orientacdes e de suges-
toes para a sua operacionalizagio que integra a reflexdo produzida ao longo das versoées anteriores do mesmo.
O programa inclui trinta textos seleccionados e organizados contemplando critérios de dificuldade, de diver-
sidade e de extensdo. Visando a monitorizagio da evolugio do aluno, disponibiliza-se no final da apresentagio
dos textos seis Provas de Aferigdo. Ao longo do programa sio dadas sugestdes relativas aos momentos em
que as mesmas devem ser efectuadas.

De forma a diferenciar o que sio actividades dirigidas aos alunos e as sugestdes aos professores, estas
foram enquadradas em caixas de texto devidamente assinaladas, procedimento j4 usado aquando da andlise
das instrugdes As propostas e sugestdes contemplam os seguintes tépicos:

a) Apresentacdo da Familia Compreensdo;

b) Tipo de perguntas e de estratégias para a realizagdo de tarefas e seu controlo;

c) Anélise dos textos, contemplando o grau de dificuldade e extensio e propostas de actividades a realizar
antes da leitura do texto;

d) Propostas de operacionalizagdo sobre a organizagio do grupo, sobre as modalidades de leitura do texto,
das perguntas, das respostas e das correcgdes. No quadro 5 apresenta-se uma sistematizagio das alternativas
consideradas. No ficheiro “Classificagio e quantificagdo das propostas de operacionalizagdo” (cf. Anexo 3) esta dis-
ponivel a organizagio proposta para todos os textos, permitindo uma visdo global das propostas de trabalho
contempladas no programa;

e) Instrugdes, cotagio e devolugdo, aos alunos, dos resultados obtidos nas Provas de Aferigdo.

Quadro 5 - Operacionalizagdo das diferentes modalidades de organizagao das actividades

Organizagio Modalidades Modalidades HGTAHRG 0 22 Realizacio d
do grupo de leit de leitura personagens da SR L C 3
grup e leitura ; 2 Familia Actividades orrecg¢io
de alunos do texto das instrugdes 5
Compreensio
Professor Professor
Discussido sobre Grupo turma Professor
Alunos Alunos as caracterfsticas| —
das personagens 5 Pequenos grupos Auto-
Grupo turma - Rotativamente - Rotativamente |sinalizadas  no correc¢do
P s professor e = professor programa Pares
equenos grupos| N
! grup ¢ alunos 2 e alunos .
= £ Indicagido do
Pares 2 2 professor
Pelos alunos,
Trabalho que preparam o Identificacdo  a
individual texto em casa efectuar  pelos Pequenos grupos| Hetero-
alunos a correcgao
8 3 = Pares
= = b4
5} (5] €3]
5% Alunos £ Alunos Individual
S 3
E3) §3)
= =
= =
n n
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o FERIAS DE VERAO

Os primeiros textos do programa foram escolhidos de modo a serem curtos e a terem um vocabulério
acessivel. O principal objectivo da utilizagdo dos mesmos é ajudar os alunos a apropriarem-se das caracterfs-
ticas das personagens da Familia Compreensdo e a aprenderem a identificar os processos que estdo presentes
nas vdrias tarefas que sdo propostas.

A experiéncia de aplicagdo do programa mostrou que, através da sinalizagdo das diferentes personagens,
os alunos se apropriam sem qualquer dificuldade dos processos de compreensio subjacentes as tarefas.

A versdo do aluno inclui a referéncia as personagens associadas a cada instrugao. Esta referéncia pode ser
explicitada através da inclusdo da imagem da personagem a quem deve pedir ajuda ou pode ser explicitada

através da nomeagio do aluno.
Classificagdo e extensdo do texto: Narrativo, 57 palavras.

Proposta de operacionalizagao:
- Organizagdo do grupo de alunos: Grupo turma.
- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta pelo professor.
- Modalidade de leitura das instrugoes: Em voz alta pelos alunos, de modo alternado.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Discussdo sobre as caracteristicas das persona-
gens sinalizadas no programa.
- Realizagdo das actividades: Oral pelo grupo turma, seguida do registo individual no livro do aluno.

- Correcgdo: Professor.

0 FERIAS DE VERAO

As férias de Verido tinham finalmente chegado e, para se diver-
tirem, as criangas pensaram organizar um lanche. Quem levasse a
melhor merenda teria um prémio: seria o rei ou a rainha da tarde.

Comegaram a chegar bolos enormes, grandes tagas de gelatina,

sacos de batatas fritas. Para espanto de todos, o Jodo sé trazia con- Tens contigo os cartdes da '

sigo um pequeno pacote de milho pois tinha pouco dinheiro mas : Familia Compreensao® Observa
muitas ideias. as personagens que estdo dese-
nhadas ao lado de cada uma das
perguntas. Pensa: “Porque serédo
estas?” Relé a caracterizagio de
cada personagem e tenta encon-
trar uma justificagdo.

Pedro Silva, aluno do 4.° ano - Escola do 1.° Ciclo E. Basico — Maia

(excerto).

Repara nas perguntas. Nido te esquecas do que leste anteriormente .- *
sobre as estratégias a usar para teres a certeza de que a resposta que

dés esta correcta. i
F N
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1 — Selecciona a alternativa que consideras correcta para responderes a pergunta.
Qual foi o motivo da festa?

1) O aniversario do Jodo.
i 2) As férias de Natal.

I l ) O dia da crianga.

2 — O que significa a palavra “animar”?

7

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: a) divertir; b) entreter; ¢) alegrar.

3 — Selecciona a alternativa que consideras correcta para responder a pergunta.
O que levaram as criangas para a festa?

1) Bolos, sumo, gelatina e milho.
2) Bolos, gelatina, pdo e batatas fritas.

Il 3) Bolos, gelatina, geleia e sumos.

4 — Selecciona a alternativa que consideras correcta para responder a pergunta.

Qual seria a ideia do Jodo?

3

) Dar milho as galinhas.

Fazer um bolo com o milho.

Fazer pdo com o milho.

5 — Selecciona a alternativa que consideras correcta para responder a pergunta.
Como era o Joiao?

lvﬂ'

3) Invejoso.

4) Preguigoso.
6 — Qual o titulo mais indicado para o texto?
pis

: Aceitar como correctas respostas que indiquem: a) as férias; b) a surpresa do Jodo.
—



Aceitar como correctas as respostas que indiquem: a) divertido; b) delicioso.

Sugestoes/Comentdrios:
Tratando-se de uma avaliagdo pessoal, as respostas dos alunos podem divergir da proposta efectuada.

Podem, por exemplo, considerar que foi diferente por terem tido oportunidade de fazer pipocas.

Percebeste o que tens de fazer? Nunca te precipites a responder.

Lé a pergunta e pensa “Qual serd a personagem?” Lembra-te das suas carac-
teristicas (podes sempre reler cada uma das descrigdes). Vai perguntando a ti pré-
prio: “A informacdo para responder estd no texto? (JL) Se ndo estd, como a posso
descobrir? (DI). Tenho de dar um significado? (GS) Preciso de atender a mais do
que a uma parte do texto? (CR) Devo dar uma opinido? (F'C)”

D4 atenco ao tipo de pergunta. Pensa nas estratégias que deves usar para teres
a certeza de que a resposta é completa e correcta. Se tiveres dividas, relé as primei-
ras paginas deste livro onde encontraras algumas das estratégias que podes usar.

Nio estds habituado a pensar assim? Nio te preocupes. Muitos colegas do teu N

ano sentiram o mesmo. Porém, & medida que foram avan¢ando neste programa l'.?- -‘
conseguiram o que era pretendido: MELHORARAM A SUA COMPREENSAO!

* Para corrigires as tuas respostas podes consultar, no final deste livro, a grelha de correcgéo.
Mas atengdo! Ndo vale fazer batota! Consulta-a, apenas, depois de terminares a realizagdo das
i actividades.
- R

Sugestoes/Comentdrios:
Ao longo do programa, a personagem Vicente Inteligente aparece a sugerir estratégias ou a lembrar al-

gumas regras. Estas intervengdes devem ser lidas e analisadas com os alunos.

47



o HISTORIA DO PEDRO

O texto que se segue, muito simples, permite continuar a identificagdo das personagens da Familia Com-

preensdo. O livro do aluno inclui as personagens em todas as instrugcoes.
Classificagdo e extensdo do texto: Narrativo, 62 palavras.

Proposta de operacionalizagdo:

- Organizagdo do grupo de alunos: Grupo turma.

- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta pelos alunos.

- Modalidade de leitura das instrugoes: Em voz alta pelos alunos, de modo alternado.

- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Discussdo sobre as caracteristicas das persona-
gens sinalizadas no programa.

- Realizagdo das actividades: Oral pelo grupo turma, seguida do registo individual no caderno do alu-
no.

- Correcgdo: Professor.

48

o HISTORIA DO PEDRO

O Pedro era um rapaz infeliz. O dedo mindinho do seu pé nio parava de crescer. Foi a vérios
médicos e farmacéuticos, mas ninguém lhe valeu porque o dedo crescia continuamente. Um dia, por
conselho de um amigo, decidiu ir a um curandeiro. Quando chegou ao curandeiro, este olhou para
ele e disse-lhe:

- Sou especialista nestes casos. Tenho o remédio certo para ti.

Pedro Silva, aluno do 4.° ano - Escola do 1° Ciclo E.B. - Maia (excerto).

-,

Lembras-te das regras? 1.° - Ler a pergunta; 2.° - Identificar a
personagem; 3.° - Atender ao tipo de pergunta; 4.° - Responder.

ko
L3

1

-n 1) Alegre.

& i 2)Crescido.
1 ’

& B %) Preocupado.



2 — Selecciona a alternativa correcta. Pedro estava preocupado porque:

1) o dedo grande do pé esquerdo nédo parava de crescer.

ﬁ 2) tinha dores nos pés.

v
a bty
j i 4) lhe dofam os pés.

3 — O que é um curandeiro?
2o
Ko
Aceitar como correctas as respostas que indiquem: a) pessoa que trata de doengas sem habilita-
ﬁ\\ ¢do para o efeito ou que recorre a remédios caseiros; b) charlatdo ou impostor.
¥

4 — Que titulo escolherias para esta histdoria? Selecciona a alternativa adequada.

ﬂ 1) O Curandeiro.
2) O Pedro.
T il

==  4) Pedro e o seu Mindinho.

4.1 — O que te levou a escolher o titulo que seleccionaste?

©

que justifiquem as suas respostas. A justificagdo pode ser discutida oralmente com o grupo turma. Sugere-se

Sugestoes/Comentdrios:

Em algumas das perguntas com respostas de escolha multipla incluidas no programa é pedido aos alunos

que a resposta seja efectuada oralmente de modo colectivo e, posteriormente, escrita no caderno do aluno.
Esta actividade contribui também para o desenvolvimento de competéncias de escrita.

5 —Qual achas que seria a solucdo do curandeiro? Selecciona a alternativa correcta.

-A— 1) Fazer desaparecer o dedo mindinho.
2) Cortar o dedo do Pedro.

a8 4) Nao tinha nenhuma solugéo.
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6 — Completa as seguintes frases descrevendo o que o médico, o farmacéutico e o curandeiro
terdo feito ao Pedro.

. Nio existe no texto nenhuma informagdo para responder a esta pergunta. Como
fazer? Pensa na tua experiéncia e no que sabes. Sdo esses conhecimentos que te aju—'
_dario a encontrar a resposta. Compreender um texto exige, muitas vezes, que uses os
teus conhecimentos anteriores. 5

O Médico

_‘_O Farmacéutico
- =N

O Curandeiro

7 — Na tua opinido, o Pedro ficara curado com o remédio do curandeiro?

=y

- Aceitar como correcta uma resposta que indique: ndo, porque é pouco provavel que o curandeiro

fosse especialista num problema raro e que tivesse um medicamento para o efeito.

©

de convicgoes sobre a eficacia de remédios naturais ou de medicinas alternativas. Cabera ao professor decidir,

Sugestoes/Comentdrios:

Alguns alunos poderao responder de modo afirmativo a pergunta niimero 7. Estas respostas podem advir

com base na argumentagio proposta, se pode ou ndo ser aceite a resposta do aluno.
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© 2 ARANHA E O BICHINHO-DA-SEDA

A fabula seleccionada nio esté incluida nas fabulas de Esopo, muitas das quais sdo conhecidas dos alunos.

Esta foi uma das razdes que conduziu a escolha na obra Fdbulas do Mundo.

O texto é muito curto e o vocabulario acessivel. No livro do aluno o texto ndo esta sublinhado.

Neste texto, pela primeira vez, os alunos devem proceder a classificagdo dos processos de compreenséo.

Na abordagem a este texto aparece pela primeira vez o Vicente Inteligente.
Classificagdo e extensdo do texto: Fédbula, 99 palavras.

Proposta de operacionalizagao:
- Organizagdo do grupo de alunos: Pares.
- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta pelos alunos.
- Modalidade de leitura das instrugées: Leitura silenciosa.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensido: 1dentificagdo a efectuar pelos alunos.
- Realizagdo das actividades: Escrita em trabalho de pares.
- Correcgdo: Professor.

o A ARANHA E O BICHINHO-DA-SEDA

Sobre a folha da amoreira, um bichinho-da-seda fabricava o seu casulo, quando uma aranha, que o
observava, lhe ralhou:

- Como podes ser tdo lento? Até me pdes nervosa!

No tempo que demoraste a fazer metade do teu casulo, eu teria fabricado uma teia completa.

- E verdade - respondeu o bichinho da seda -, mas as tuas teias partem-se com o vento e ninguém
gosta delas. Ao contrario, os meus casulos sio elogiados e apreciados, além de durarem séculos e sé-

culos.

O trabalho bem feito é duradouro e apreciado por todos, enquanto o trabalho apressado ndo tem qualquer

valor.

Le Baylli, A aranha e o bichinho-da-seda, iz “Fabulas do Mundo”, p. 58.

Lisboa: Editora Estampa, 2002.

A partir deste texto vais comegar a ser tu a identificar as personagens

que te poderdo ajudar. Escreve o seu nome no local indicado.

Tens os cartdes contigo? Lé as perguntas e pensa nas caracteristicas
das personagens. Depois decide qual a mais adequada. No final da pagina
estdo as personagens associadas a cada pergunta. Ndo fagas batota. Tenta

identificé-las e s6 depois vai confirmar se a escolha foi a correcta. Se nio foi,

E__——-———-* 1 gl ;l. : . 3 .
-.._‘_-___,_.H tenta explicar o que te levou a fazer uma escolha diferente.
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1) ele fez uma teia completa.

2) tinha inveja dos casulos que ele fazia.

3) ele estava sobre a folha da amoreira.

Aceitar como correctas respostas que indiquem: “por cima de”.

3
Afirmacgdes V| F
1) as telas da aranha sdo frageis. O
2) o vento nio gosta de aranhas e parte-lhes as teias. o
3) as teias estragam-se com facilidade. o
4) as telas ndo servem para nada porque sdo frageis. o

Sugestoes/Comentdrios:

As duas alternativas falsas podem suscitar dividas porque contém alguns elementos verdadeiros. A ex-
ploragdo destas alternativas possibilitard ensinar os alunos a utilizarem estratégias que lhes permitam discri-
minar os elementos incluidos nas afirmagoes e que os podem confundir.

Na alternativa “o vento ndo gosta de aranhas e parte-lhes as teias”, é verdade que o vento parte as teias,
mas nio existe nenhum elemento no texto que indique que o vento é dotado de sentimentos em relagio a
aranha e que tenha uma intengéo deliberada de partir as teias. Esta é uma inferéncia que classificamos de “nio
autorizada”, um vez que ndo existem dados que nos permitem aceitar como verdadeira essa possibilidade.

Na alternativa “as teias ndo servem para nada porque sdo frageis”, a segunda parte - “sdo frageis” - é ver-
dadeira, porém, nada no texto sugere que, por serem frageis, sdo intdteis. Pode ser explorada, com os alunos,
a utilidade das teias. Estas permitem as aranhas capturar os insectos de que se alimentam. Como actividade
complementar a exploragio deste texto, pode ser proposta a pesquisa na znfernet das caracteristicas dos arac-
nideos e do bicho-da-seda.
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“- E verdade — respondeu o bichinho-da-seda —, mas as tuas teias partem-se com o vento e nin-
guém gosta delas. Ao contrario, os meus casulos sdo elogiados e apreciados, além de durarem séculos

e séculos”.

Fazer resumos nio é tarefa facil. O resumo tem de ser mais curto do
que o texto a resumir, mas tem de incluir as informagdes mais importantes.

Podes usar as seguintes estratégias:

1) Contorna as palavras/expressdes que caracterizam o casulo e subli-
nha as palavras que caracterizam a teia de aranha;

2) Constréi uma tabela como a que estd abaixo para registares a infor-

magio mais importante sobre a aranha e sobre o bicho-da-seda;

3) Escreve o resumo.

Casulo do bicho-da-seda Teia de aranha

Duracio

Valor

Aceitar como correctas respostas que incluam os seguintes elementos: apreciagdo positiva, duragio e

utilidade dos casulos que originam a seda.

Sugestoes/Comentdrios:

A elaboragdo de resumos é uma tarefa complexa de reorganizagdo e de sintese. Além de requerer que o
aluno identifique a informagao mais relevante, exige, dado que normalmente é feita por escrito, competéncias
de escrita especificas. O paragrafo em anélise contém 33 palavras, pelo que o seu resumo deve recorrer, neces-
sariamente, a um nimero bastante inferior de palavras, mas mantendo a equivaléncia de informagao.

Para ajudar os alunos a elaborar o resumo, pode ser proposta a seguinte sequéncia de tarefas:

1 - Sublinhar, com um lapis de cor verde, as palavras que caracterizam o casulo e, com um lapis de cor azul,
as palavras que caracterizam a teia de aranha.

2 - Construir uma tabela no quadro para sistematizar as caracteristicas dos dois animais. Esta tabela pode
ser proposta pelo professor, recorrendo a8 modelagem, em voz alta, ou pedindo aos alunos que sugiram como
podem organizar a informagao.

Casulo do bicho-da-seda Teia de aranha

Duracio

Valor

8 - Escrever o resumo em conjunto com os alunos. Contar o nimero de palavras do pardgrafo a resumir

e do resumo efectuado. Reformular, se for necessério.
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o O QUE PROVOCA A «PELE DE GALINHA»?

O texto que se segue é o primeiro texto informativo proposto no programa, razdo pela qual se optou por
um texto curto e de vocabulério acessivel. A palavra “Granulos” aparece assinalada com um asterisco, que re-
mete para a consulta de um glossario, recurso que é, pela primeira vez, introduzido no programa. Recomenda-
-se que os alunos sejam ensinados a verificar, antes de iniciarem a leitura, se esta informagéio esta disponivel.
Caso esteja, é aconselhdvel que a leiam, antes de procederem a leitura do texto.

Em alguns casos, as defini¢des presentes nos glossarios e nos dicionarios incluem mais do que um sentido,

pelo que, ao lerem o texto, os alunos deverdo ser incentivados a procurar qual é o mais adequado.
Classificagdo e extensdo do texto: Informativo, 97 palavras.

Proposta de operacionalizagao:
- Organizagdo do grupo de alunos: Trabalho individual.
- Modalidade de leitura do texto: Leitura silenciosa.
- Modalidade de lettura das instrugées: Leitura silenciosa.
- Identificacdo das personagens da Familia Compreensdo: Identificagdo a efectuar pelos alunos.
- Realizagdo das actividades: Escrita; registo individual no caderno do aluno.

- Correc¢do: Auto-correcgio.

Este texto tem um glossario. Sabes o que é? E para que serve?
# Vou dar-te uma ajuda. Alguns textos tém palavras que poderds ndo conhecer. Essas palavras
sdo marcadas com o sinal * (que se chama asterisco) e o significado de cada uma delas aparece
T | a seguir ao texto. Como nem sempre temos diciondrios a mio, os glossdrios ddo um jeitdo. Ndo
precisamos de ir ao dicionario... ele é que vem ao nosso encontro.

Vou ensinar-te um “truque”. Lé o glossério antes de leres o texto. Vais ver que ajuda. Vé sem-

pre se aparecem os tais asteriscos.

o O QUE PROVOCA A «PELE DE GALINHA»?

A «pele de galinha» é formada por uma espécie de pequenos granulos* que surgem na pele
quando se tem frio ou medo. Se observares estes granulos, verds que no meio de cada um deles estd
um pélo. Ligado a cada um destes pélos, ha um pequeno miisculo no interior da pele. Quando temos
medo ou frio, todos estes pequenos musculos se contraem e encolhem, puxando o pélo, que se levan-
ta; simultaneamente, em volta de cada pélo, a pele eleva-se e é isso que forma os pequenos granulos.
Chama-se a este fenémeno «pele de galinha», porque entdo a pele se assemelha a de uma galinha

depenada.
O Grande Livro das Perguntas e Respostas de Charlie Brown, 1, p. 121.
Lisboa: Bertrand Editora, 1990.

s. m. 1. Pequeno gréo; 2. Glébulo; 3. Pequena pilula; 4. Cada uma das pequenas saliéncias de
uma superficie dspera.

Fonte: http://www.priberam.pt/dlpo
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Lembra-te que tens de identificar as personagens da Familia Compreensao. T ' I

1 — Quando as pessoas tém medo ou frio ficam mesmo com pele de galinha?

Transcreve do texto a informacido que podes usar para justificar a tua resposta.

Aceitar como correctas as respostas que indiquem:
a) negacdo da afirmacdo, referindo que a pele fica pare-
cida com pele de galinha. A informacgdo a transcrever
estd presente em “porque entdo a pele se assemelha a
de uma galinha depenada”.

2 — Na frase «chama-se a este fenémeno pele de galinha», a palavra “fenémeno” podera ser
substituida por uma das palavras que encontras abaixo. Selecciona-a.

1) Doenga.
2) Contlito.
3) Desastre.

3 — Ordena as frases para encontrares a resposta.
Como se formam os grianulos?

a) Levantamento do pélo.
b) Contracgdo dos musculos ligados aos pélos.

¢) Sensagdo de medo ou frio.
d) Elevagdo da pele.

4 —Em que circunstancias é que as pessoas ficam com pele de galinha?

Aceitar como correctas as respostas que indiquem:
medo ou frio.
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Sugestoes/Comentdrios:

A formulagdo da pergunta, nomeadamente o uso do vocébulo “circunsténcias”, tem por objectivo introdu-
zir uma progressiva complexifica¢do na formulagdo das perguntas, visando promover o contacto com formas
mais elaboradas de questionamento. Note-se que se a pergunta fosse: “Quando é que as pessoas ficam com pele
de galinha?”, a tarefa seria muito mais elementar. Se os alunos revelarem dificuldade em perceber o significado
da palavra “circunsténcias”, sugere-se que se fagcam algumas perguntas que os ajudem a interpretar a palavra,

por exemplo, “Em que situagdes tém calor?”; “Em que momentos queres beber dgua?”.
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o A MAO DA PRINCESA

O texto que se apresenta tem um vocabulério acessivel. O conhecimento extra-textual invocado
reflecte tradi¢des culturais associadas ao casamento e a educagdo das mulheres.

No inicio do texto pode ler-se que “...quando a princesa Preciosa fez treze anos, reuniu na sala
do trono os pretendentes e anunciou...”. Na exploragdo do texto nio é proposta nenhuma actividade
explicita sobre esta temdtica, mas é importante uma conversa prévia com os alunos sobre a idade da
princesa, informando-os de que, em algumas sociedades e culturas, os jovens casam muito cedo e a
escolha da noiva é uma prerrogativa dos pais, sendo que alguns dos casamentos sdo mesmo nego-
ciados na altura do seu nascimento. Deve discutir-se com os alunos as desvantagens da precocidade
do casamento.

A compreensio do texto pressupde que os alunos saibam que “dar a mio” tem o significado de
aceitar um pedido de casamento, pelo que, antes da leitura do texto, deve ser explicitado o signifi-
cado desta expressdo. Os namorados pediam ao pai da noiva para casar com a filha (pedir a méio) e
o pal aceitava (dar a mao).

A seguir ao texto, apresenta-se um glossario que podera ser consultado antes de se iniciar a
leitura. No glossario aparece uma expressdo idiomdtica — “dar a mao” — a qual pode servir de ponto

de partida para a exploracdo de outras expressdes.
Classificagdo e extensdo do texto: Narrativo, 280 palavras.

Proposta de operacionalizagao:
- Organizagdo do grupo de alunos: Pares.
- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta pelos alunos que preparam o texto em casa.
- Modalidade de leitura das instrugées: Silenciosa.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Identificagdo a efectuar pelos alunos.
- Realizacdo das actividades: Escrita em trabalho de pares.

- Correcgdo: Professor.

Ups! Este texto tem 6 asteriscos. Ndo é obrigatério... mas é
capaz de ser melhor ler em primeiro lugar o glossario.
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o A MAO DA PRINCESA

Era uma vez um rei que, como os reis de antigamente, tinha o habito de escolher os noivos para as
suas filhas.

Assim, quando a princesa Preciosa fez treze anos, reuniu na sala do trono os pretendentes* e anun-
ciou:

- Dou a mao* da minha filha a quem mais depressa consiga encher este saléo.

- Eu encho-o rapidamente — disse o primeiro. — Despejo aqui todos os fardos* de palha da cavalariga*,
que pouco pesam e perto estao.

- Pois eu fago o servigo mais depressa e melhor — disse o segundo. — Basta-me abrir as torneiras e,
sem carregamentos, encho a sala de dgua.

- Pois eu, — disse o terceiro — encho-o ja, sem precisar de ir buscar seja o que for.

E, para espanto dos presentes, pos-se a acender as velas do candeeiro, até a luz alcangar todos os
recantos.

Ficou o rei encantado com o jovem, chamando logo a princesa para lhe dar a sua méo.

S6 que a princesa ndo estava interessada em dar mao ou o pé a quem quer que fosse. Queria brincar,
estudar, correr mundo.

- Meu pai, — replicou ela — o senhor prometeu que daria a minha méo a quem ganhasse este concurso.
Também quero experimentar.

Dito isto, pegou na guitarra. Num instante a mais bela musica encheu a sala, espalhou-se pelos cor-
redores e até na rua as pessoas paravam para a ouvir tocar.

- Ganhaste — concordou o rei, embaragado*, mas orgulhoso da filha que tinha.

- Portanto a minha méo é minha e s6 minha. Dou-a a quem me apetecer, no dia em que eu quiser.

Os velhos daquela corte ficaram a cochichar*:

- Que mania da independéncial Como serdo as raparigas no século vinte?

Luisa Ducla Soares, in “Histérias nunca lidas”, Boletim Cultural, Série VII, N.° 5, p. 30.
Lisboa: Fundagio Calouste Gulbenkian, 1991.
© Lufsa Ducla Soares/SPA 2010

adj. 2 gén. s. 2 gén. 1. Que pretende ou solicita alguma coisa; 2. Designativo de um principe que
pretende ter direitos a um trono vago ou ocupado por outrem; 3. Pessoa que pretende ou solicita alguma coisa;
4. Candidato; 5. Solicitador; 6. Pessoa que aspira a ter uma relagdo amorosa ou a casar com alguém.
v. intr. 1. Falar em voz baixa; 2. Dizer segredos.
s. m. 1. Objecto ou conjunto de objectos embrulhados para transportar; 2. Embrulho; Pacote; 3. Carga;
Figurado: 4. Peso; Que incomoda ou custa a suportar.
s. f. 1. Construgdo destinada a alojar cavalos e/ou outros equideos; 2. Estrebaria; 3 Cocheira.
sing. part. pass. de embaracar v. ir. 1. Fazer sentir pouco a vontade; 2. Perturbar; 3. Estorvar;

Obstruir; 4. Complicar; Dificultar; 5. Pér a baraga ou o barago a pido; v. pron. 1. Sentir embarago; 2. Atrapa-

lhar-se; Popular: 3. Engravidar.
Fonte: http://www.infopedia.pt

exp. 1. Prometer em casamento; 2. Autorizar o casamento.

Fonte: Neves, O. (1999). Diciondrio de expressdes correntes (p. 108).

Lisboa: Editorial Noticias.



Aceitar como correctas as respostas que refiram um elemento associado ao caracter metafo-

rico de preciosidade (Ex.: a filha era “especial”, “importante”, “Ginica”, “valiosa”...).

Sugestoes/Comentdrios:
Se os alunos tiverem dificuldade em encontrar a resposta, devem formular-se perguntas que orientem o
pensamento e a inferéncia.
Ex.: - Exemplos de “coisas” que sejam preciosas? (Ouro, prata, diamantes...)
- Por que razdo sdo estas coisas consideradas preciosas? (Sdo caras, raras, especiais, bonitas...)
- Entdo porque terd o Rei chamado Preciosa a sua filha?
Deve notar-se que este modelo de apresentar perguntas sucessivas, que vao aproximando o aluno da

resposta, constitui uma forma de ensinar a pensar e a resolver situagdes problematicas.

- Meu pai, - replicou ela — o senhor prometew que daria a minha mao a quem ganhasse este concurso.
Também quero experimentar.

Dito isto, pegou na guitarra. Num instante a mazis bela miisica encheu a sala, espalhou-se pelos corredores
e até na rua as pessoas paravam para a ouvir tocar.

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: a princesa ¢ inteligente, criativa, capaz de
resolver problemas, capaz de inventar estratégias para conseguir o que quer.

Sugestoes/Comentdrios:

As caracterfsticas psicolégicas da princesa nio sdo explicitas no texto, pelo que os alunos terdo de orga-
nizar indicadores dispersos e proceder a uma inferéncia. Havera, decerto, alunos que indicardo alguma das
caracteristicas acima listadas, sendo importante, neste caso, que verbalizem como procederam para inferir,
por exemplo, que ela era inteligente.

Levar os alunos a identificar as caracteristicas psicolégicas da princesa pode revelar-se dificil. No caso de
nenhum aluno avangar com uma caracteristica psicolégica, o professor pode, por exemplo, facilitar, dizendo
algo do género: “- Na minha opinifo, Preciosa tinha muita imaginagio. Concordam comigo? O que acham que
me leva a dizer que ela tinha muita imaginagao?”
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3 — Um titulo alternativo ao escolhido pela autora — “A mao da princesa” — poderia ser “Pre-
ciosa, a princesa que conquistou o direito a escolher a sua vida”. Porqué?

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: a) o titulo alternativo é adequado, pois reflecte
a ideia principal do texto; b) a princesa conseguiu escapar a tradi¢do segundo a qual seria o pai a
escolher-lhe o marido e a determinar a idade em que casaria, sendo, portanto, ela a escolher o noivo
€ 0 momento em que queria casar.

4 — Escolhe a alternativa que se adequa para completar a afirmacio:

Os velhos da corte...
1) ficaram tristes, pois queriam organizar o casamento.

2) ndo concordaram com a decisdo do rei.

4) ficaram encantados com a musica.

©

Sugestoes/Comentdrios:

A primeira alternativa nio é errada mas ndo abarca o pleno sentido. Esta opgao, apesar de licita, ndo revela
compreensido completa do sentido do texto. Os alunos terdo tendéncia a fornecer a sua proépria avaliagdo da
atitude da princesa, inferindo um comportamento inteligente. Todavia, a pergunta exige que se coloquem no
ponto de vista dos “velhos da corte”, o que é bastante mais dificil.
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o ANTES DE ENTRAR NA COZINHA

O texto que se segue é curto, simples e tem vocabuldrio acessivel. Contudo, as tarefas propostas obrigam
a efectuar inferéncias, a descobrir intengdes ocultas da autora (ex: “E preciso um lengo bonito”). As perguntas
formuladas permitem aduzir vérias razdes. A sua inclusdo visou contrariar a tendéncia habitual de muitos
alunos considerarem apenas uma tnica resposta. Trata-se de um exercicio de descentragio.

Dada a novidade da tarefa, sugere-se que a resposta a cada pergunta seja discutida oralmente, escrita no

quadro e depois copiada pelos alunos para os respectivos cadernos.
Classificagdo e extensdo do texto: Instrucional, 33 palavras.

Proposta de operacionalizagao:
- Organizagdo do grupo de alunos: Grupo turma.
- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta pelos alunos.
- Modalidade de leitura das instrugoes: Em voz alta pelo professor.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Identificagdo a efectuar pelos alunos.
- Realizagdo das actividades: Oral pelo grupo turma, seguida do registo individual no livro do aluno.

- Correc¢do: Professor.

o ANTES DE ENTRAR NA COZINHA

Ponha o avental.

Lave as mios.

Se vai fazer um assado
ou fritar qualquer coisa,
proteja os cabelos

com um lengo bonito.
Feche a porta...

assim os cheiros ndo se espalhario

pela casal
Maria de Lurdes Modesto, iz “A Colher de Pau”, p. 5.
Lisboa: Editorial Verbo, 1965.
1
Lembras-te do texto “Pedro e o curandeiro”? Apareceu 14 uma pergunta
* ~ cuja resposta ndo estava no texto e em que foi necessario usares os teus
conhecimentos (e a tua imaginacdo). Para preencheres este quadro tens de
e tazer o mesmo. Para entenderes bem o texto precisas de pensar e usar o
f'—-l,__ﬂ i teu conhecimento. Lé com cuidado a primeira pergunta e a resposta que foi
dada como exemplo.
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Porqué? CI Para proteger a roupa; por
razdes de higiene.
Porqué? CI Por razoes de higiene.
Para evitar que os cabelos
fiquem sujos (de gordura)
AD I M SUJOS , o
Para qué: c Para impedir que possam cair
cabelos na comida.
2. . Z, . .
reciso um lenco bo- reciso assegurar que nao
Ep lenco b Ep g 1
nito para cozinhar? caem cabelos na comida. A
P : CcC su§estﬁo de um lengo bonito
orque tera feito a au- indica que mesmo a cozinhar
Porque tera feit 1 !
tora esta sugestio? as pessoas podem estar bem
) : arranjadas.
Por que razio devemos - .
CI Os cheiros da cozinha nem

evitar que os cheiros se
espalbhem pela casa?

sempre sdo agradaveis.
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o BOLO DE BATATA

O “Bolo de Batata” é um texto curto com um vocabuldrio simples, mas com informagdes relevantes nos
trés pardgrafos que o constituem. As perguntas exigem reorganizac¢do da informagio fornecida, o que pode

constituir uma dificuldade acrescida para os alunos menos familiarizados com este tipo de texto.
Classificagdo e extensdo do texto: Instrucional, 70 palavras.

Proposta de operacionalizagao:
- Organizagdo do grupo de alunos: Trabalho individual.
- Modalidade de leitura do texto: Leitura silenciosa.
- Modalidade de lettura das instrugées: Leitura silenciosa.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Identificacdo a efectuar pelos alunos.
- Realizacdo das actividades: Escrita em trabalho individual.

- Correcg¢do: Hetero-correcgao.

© :01.0 DE BATATA

Bata muito bem 1 chdvena (cheia) de agticar com 4 gemas de ovo. Junte a pouco e pouco meia cha-

vena de farinha de batata, mexendo muito bem entre cada adi¢do. Adicione as 4 claras, previamente

batidas em castelo.
Coloque a massa numa forma untada com manteiga e polvilhada com farinha. Leve ao forno a

cozer.
Cubra o bolo com um creme feito com 2 gemas bem batidas com meia chdvena de agtcar.

Silvia Silva, aluna do 4.° ano da Escola do 1°. Ciclo do E.B. Maia.

Do livro de receitas da Avo.
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Depois de teres lido com atencdo esta receita, responde as perguntas que se seguem.

A receita é simples, mas se ndo respeitarmos a quantidade dos ingredientes e o

modo de preparagio pode ser um fracasso.
Vou ensinar-te uma estratégia para que possas ter sucesso!
1 — Lé todas as perguntas, MAS NAO TENTES LOGO RESPONDER.

2 —Numa folha de rascunho escreve o que é pedido em cada uma. Repara no meu

exemplo:
Pergunta 1 - ovos
Pergunta 2 - chdvenas de agtcar
Pergunta 3 - dltimo ingrediente antes de meter o bolo no forno
3 — Relé o texto e vai transcrevendo as quantidades. Vé como fago.
Pergunta 1 — ovos: 4 gemas + 2 gemas (repara que depois sdo usadas as 4

claras e que para a cobertura do bolo s6 usamos as gemas, mas mesmo assim sio

precisos os dois ovos. Vo sobrar 2 claras).

Pergunta 2 — chavenas de agticar:
Pergunta 3 - dltimo ingrediente antes de meter o bolo no forno:

j x 4 — Responde agora as perguntas.

1 — Quantos ovos sdo necessarios para fazer este bolo?

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: seis

OVOS.

2 — Quantas chavenas de acticar sido precisas para fazer este bolo?

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: uma

chavena e meia.

3 — Qual é o ultimo ingrediente que deves adicionar antes de colocares o bolo no forno?

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: cla-

ras em castelo.
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o PODE-SE SABER A IDADE DE UMA TARTARUGA PELA CARAPACA?

: O texto é curto e contém vocabulario acessivel.
Classificagdo e extensdo do texto: Informativo, 83 palavras.

Proposta de operacionalizagaio:
- Organizagdo do grupo de alunos: Pares.
- Modalidade de leitura do texto: Leitura silenciosa.
- Modalidade de leitura das instrugdes: Leitura silenciosa.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: 1dentificagdo a efectuar pelos alunos.
- Realizagdo das actividades: Escrita em trabalho de pares.

- Correcgdo: Professor.

o PODE-SE SABER A IDADE DE UMA TARTARUGA PELA CARAPAGCA? -

Examinando a sua carapaga, podemos saber a idade de uma tartaruga jovem, mas ndo de uma tar-
taruga velha. A parte superior da carapaca estd dividida em compartimentos ou escudos. Em cada um
destes escudos distinguem-se circulos. Numa tartaruga jovem, cada circulo representa um ano de vida.
Por exemplo, uma tartaruga com dois anos tem dois circulos em cada escudo. Ao fim de cinco ou dez

anos, ja ndo é possivel vé-los pois os circulos ja estdo muito juntos e até apagados.

O Grande Livro das Perguntas e Respostas de Charlie Brown, 1, p. 70.
Lisboa: Bertrand Editora, 1990 (adaptado).

1 - O titulo deste texto tem a forma de uma pergunta (Pode saber-se a idade de uma tartaru-
ga pela carapaca?). Na tua opinido por que razdo tera o autor escrito o titulo desta maneira?

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: a) é uma for-
ma de aumentar a curiosidade; b) para motivar os alunos para ler;
c) facilita a compreensio; d) o texto vai responder a uma pergunta

©

Sugestoes/Comentdrios:
A pergunta procura ajudar os alunos a identificar elementos paratextuais que contribuem para melhorar

a compreensdo de textos. Como tal, ¢ um procedimento que promove o desenvolvimento de estratégias de

compreensao.
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2 — De acordo com o texto é ou nido possivel saber a idade de uma tartaruga pela carapaca?

Presta atengdo. Néo te deixes enganar. A uma pergunta como esta existem
pelo menos trés possibilidades de resposta: sim, ndo, e umas vezes sim e outras
vezes nao.

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: apenas é pos-
sivel saber, pela carapaca, a idade das tartarugas jovens.

: Sugestoes/Comentdrios:
Esta pergunta pode suscitar algumas dificuldades, porque a resposta a dar pode ser afirmativa sob certas
condicdes e negativa sob outras. Este aspecto pode ser discutido oralmente com os alunos.

3 — Quais os passos que devem ser seguidos para saber se é possivel calcular a idade de uma
tartaruga?

Ordena as frases para obteres uma resposta a pergunta.

As tarefas em que é preciso ordenar frases as vezes atrapalham-nos. Lembras-te dos
passos que descrevemos no inicio deste livro? Vou relembra-los.

1 — Localizar no texto as frases ou expressdes que remetam para as afirmagoes apre-
- sentadas e sublinhi-las;

2 — Analisar palavras que indiquem sequéncia;

8 — Proceder a uma ordenagio provisoria tendo em atengio as palavras que indicam
sequéncia;

4 — Reler a ordenacdo analisando a sua légica;

5 — Reler o texto para confirmar as tuas opgdes;
j l 6 — Confirmar a ordenacgio.

a) Contar o nimero de circulos em cada escudo.
b) Verificar se é possivel contar o nimero de circulos.

c) Observar os compartimentos ou escudos da carapaga.

©

apenas no final do texto o leitor é alertado para o procedimento a adoptar. Apenas no final do texto é revelado
o primeiro procedimento a adoptar.

Sugestdes/Comentdrios:

A ordenagio dos procedimentos necessarios para calcular a idade de uma tartaruga é exigente porque

Repete-se a enumeragio das estratégias a usar nas tarefas que implicam ordenagio a fim de ajudar os
alunos a relembrar qual a abordagem sistematica que deve ser adoptada.

4 — Uma tartaruga que tenha cinco circulos, que idade tera?

A resposta correcta é: 5 anos.
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o GOLFINHO NO RIO

O texto que se apresenta tem um vocabuldrio acessivel. Antes da leitura do texto sugere-se a explicagio
das palavras: “suplementar”, “apurou-se”, “cardumes”, “cais” e “estuario”’, bem como a activagido do conheci-

mento dos alunos sobre golfinhos, onde podem ser encontrados em Portugal e a localizagdo do rio Douro.
Classificagdo e extensdo do texto: Informativo, 108 palavras.

Proposta de operacionalizagio:
- Organizagdo do grupo de alunos: Pequeno grupo.
- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta pelo professor.
- Modalidade de leitura das instrugdes: Leitura silenciosa.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Identificagdo a efectuar pelos alunos.
- Realizagdo das actividades: Escrita em pequenos grupos.

- Correcgdo: Professor.

o GOLFINHO NO RIO

Dia 6 de Julho, domingo, um golfinho nadou entre os barcos de recreio, no Cais de Gaia.

A Policia Maritima, presente no local, demonstrou uma competéncia suplementar impedindo que
curiosos continuassem a perseguir, fazer festas e tentar mergulhar com um animal selvagem.

A conversa com os agentes da autoridade, apurou-se que se tratava de “um solitdrio roaz, de cerca
de trés metros, vindo de Espanha, onde lhe puseram o nome de Gaspar”, e que “j4 esteve em Mira,
Figueira da Foz, Lega e agora estd no estudrio do Douro. Bastante amigavel, aparece junto dos barcos
e persegue cardumes de tainhas”.

Nio seria bom voltar a ter golfinhos no Douro?

Jorge Gomes, in Revista “Parques e vida selvagem” Ano VIII, n.° 24, p. 20.
21 de Junho a 21 de Setembro de 2008.

1) Porque o autor do texto gosta muito de golfinhos.

2) Porque o golfinho era bonito e amigével.

38) Porque era um golfinho solitério.
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2 — Transcreve do texto uma frase que mostre que a Policia Maritima esteve presente no Cais
de Gaia para proteger o golfinho.
(@ (@

Aceitar como correcta a transcri¢do: “Impedindo que curiosos con-
tinuassem a perseguir, fazer festas e tentar mergulhar com um animal sel-
vagem”.

3 — nga as expressoces.

O golfinho apareceu
O golfinho é
Algumas pessoas mergulharam

No dia 6 de Julho

um animal selvagem.

P

no Cais de Gaia.

apareceu um golfinho.

B | O [
g|lQ|=|»>

<

para nadar e fazer festas ao golfinho.

4 — No rio Douro ja existiram golfinhos.

Transcreve uma frase que indique que estes animais ja 1a viveram. Justifica a tua escolha.

ﬂ Presta atengdo! Pedem-te para transcreveres uma frase que justifique a afirmagéo

. “No rio Douro ja existiram golfinhos”. Tens de procurar uma frase que mostre que no

4l rio Douro j4 existiram golfinhos.

Aceitar como correcta a transcri¢do: “Ndo seria bom voltar a
ter golfinhos no Douro?”. Pode, também, aceitar-se uma explicagdo
apoiada na expressdo “voltar a ter”, que indica que ja terdo existido
antes.

©

Sugestoes/Comentdrios:
Para realizar esta tarefa é necessario que os alunos fagam uma inferéncia, em que a expressido “voltar a
ter” desempenha um papel-chave.

Se os alunos tiverem dificuldade, sugere-se o recurso as seguintes actividades:

1. Ler o texto pardgrafo a pardgrafo. No final de cada leitura verificar se existe alguma informagio rele-
vante para realizar o que é solicitado. Este procedimento permite ensinar aos alunos uma estratégia a usar
quando se confrontam com dificuldades deste tipo.

2. Quando for lido o tltimo pardgrafo “Nao seria bom voltar a ter golfinhos no Douro?”, explorar o sig-
nificado de “voltar a ter”.

Ao efectuar a divisdo em tarefas mais simples estd também a ensinar-se aos alunos uma abordagem que

promove o desenvolvimento de estratégias de monitorizagdo da compreensio.
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5 — Para cada afirmacdo, indica as que sdo Verdadeiras (escreve V) e as que sdo Falsas (escreve

F).

Processo

Resposta

Afirmacdes

1 - O golfinho, a quem chamaram Gaspar, foi visto em Mira, na Figueira
da Foz e em Leca.

2 - A Policia Maritima mostrou uma competéncia suplementar porque
habitualmente néo tem de proteger golfinhos.

3 - Embora no texto se afirme que o golfinho é um animal selvagem, o
autor estd enganado, porque os golfinhos ndo gostam das pessoas.

4 - O Cais de Gaia fica no estudrio do rio Douro.

5 - O golfinho come tainhas.

6 - O golfinho da noticia mede aproximadamente trés metros.
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o O QUE FAZ SOPRAR O VENTO?

O texto que se segue é curto e tem um vocabulario acessivel.

Classificagdo e extensdo do texto: Informativo, 148 palavras.

Proposta de operacionalizagao:

- Organizagdo do grupo de alunos: Trabalho individual.

- Modalidade de leitura do texto: Leitura silenciosa.

- Modalidade de leitura das instrugées: Leitura silenciosa.

- Identificag¢do das personagens da Familia Compreensdo: Identificacdo a efectuar pelos alunos.
- Realizacdo das actividades: Escrita em trabalho individual.

- Correcgdo: Hetero-correcgio.
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O O QUE FAZ SOPRAR O VENTO?

O ar que nos rodeia estd sempre em movimento; desloca-se porque a sua temperatura nio é a
mesma em todos os locais. Quando o ar é aquecido pelo Sol, torna-se mais leve, e entéo, sobe até um
lugar onde estd mais frio.

O ar mais frio desce até as zonas quentes, movimento que constitui o vento.

H4 duas espécies de ventos. Um sopra em zonas limitadas. Por exemplo, num local com muitas
nuvens o ar é mais frio do que num local com muito sol. A diferenga de temperatura faz deslocar o ar;
o vento sopra.

A segunda espécie de vento chama-se ventos planetarios; sopram continuamente em grandes
extensdes da Terra. Deslocam-se entre as zonas frias das proximidades dos pélos e as zonas quentes
proximas do equador. Estes ventos planetdrios impelem as nuvens e as tempestades de um ponto para
outro do planeta.

O Grande Livro das Perguntas e Respostas de Charlie Brown, 2, p. 63 (adaptado).
Lisboa: Bertrand Editora, 1989.

' Repara que sio dois os pedidos: a) classificar como verdadeiro ou falso e b) transcrever fra-

" ses/expressdes que justificam a tua escolha.




Afirmacoes Processo A% F

1.1 - O vento é explicado pelo movimento do ar. @)

» o«

Aceitar como correcta a selecgio de informagio: “O ar aquecido sobe... o ar frio desce...”; “movi-

mento que constitui o vento”.

1.2 - O ar frio é mais pesado do que o ar aquecido. @)

Aceitar como correcta a selec¢do de informacgdo: “O ar aquecido pelo sol torna-se mais leve” e “o
ar mais frio desce”

1.3 - Existem dois tipos de ventos: os localizados e os planetdrios. @)

Aceitar como correcta a seleccdo de informagdo: “Ha duas espécies de ventos... um so-
pra em zonas localizadas... a segunda espécie de vento é a que se chama dos ventos planeté-
rios.”

2 — Assinala com Verdadeiro ou Falso as respostas a pergunta seguinte.
O que significa a palavra “impelem” na frase: “Estes ventos planetarios impelem as nuvens e as
tempestades de um ponto para o outro do planeta.”?

Afirmacoes Processo A% F
2.1 Empurram. @)
2.2 Impedem. o
2.3 Pdem em movimento. @)

3 — Completa, seleccionando a alternativa correcta.
O nome “Ventos planetarios” foi escolhido provavelmente porque...

1) sopram em zonas muito limitadas do planeta.

2) é um nome bonito.

4) deslocam ar.

Avaliagio de Progresso 3
Prova de Aferi¢do de Lingua Portuguesa, 2006
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o 0S DEZ MANDAMENTOS DA PRUDENCIA

O texto que se segue tem um vocabuldrio acessivel. A op¢do por elaborar perguntas que remetem para
a compreensdo inferencial extra-textual poderd, contudo, suscitar algumas dificuldades. Como sio pedidas
inferéncias de causalidade que requerem conhecimentos extra-textuais, este texto é particularmente til para
envolver os alunos na pesquisa de informacgao, permitindo, a0 mesmo tempo uma reflexio sobre regras basicas

de seguranca na cozinha, local onde ocorre um grande niimero de acidentes domésticos.
Classificagdo e extensdo do texto: Instrucional, 95 palavras.

Proposta de operacionalizagaio:
- Organizagdo do grupo de alunos: Grupo turma.
- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta pelos alunos.
- Modalidade de leitura das instrugoes: Em voz alta pelos alunos.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensio: Discussdo sobre as personagens sinalizadas no
programa.
- Realizagdo das actividades: Oral pelo grupo turma, seguida do registo individual no livro do aluno.

- Correc¢do: Professor.

Neste texto vais ficar a conhecer algumas das regras bédsicas de seguranga que devem ser

“+ cumpridas na cozinha. Para cada uma vais tentar descobrir as razdes da sua existéncia. Para isso,

- tens de pensar sobre as consequéncias de alguns comportamentos. Confesso que nio sei muito

- sobre este assunto, mas pergunta aos teus pais ou professores e eles dar-te-do uma ajuda.
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o 0S DEZ MANDAMENTOS DA PRUDENCIA

Nas tomadas sé tocaras

com as mios secas; olha a corrente!

O fogdo de gis ndo acenderas

sem que o conhecas previamente.

Do abre-latas te serviras

com muito jeito, fica ciente.

Ao lume, os cabos voltaras

para a parede — é mais prudente.

A manteiga néo deixaras

escurecer excessivamente.

Agua fria ndo deitaras

- é um perigo! — no azeite quente!

Tachos, panelas, encheras

- mas até % somente. ..

Se a sopa ferve, evitaras

que va por fora e haja acidente!

Giés, luz e dgua fechards

no fim, imediatamente.

E em tudo te comportaras

como pessoa inteligente.

Maria de Lurdes Modesto, iz “A colher de pau”, p. 6. Lisboa: Editorial Verbo, 1965.

1 — Lé com atenc¢do o primeiro mandamento:
Nas tomadas 6 tocards
com as maos secas; olha a corrente!

1.1 — Porque se diz que “nas tomadas sé tocaras com as mios secas”?

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: as mdos hiimidas

sdo condutoras da electricidade, o que pode provocar um choque eléctrico.
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2 — Lé agora o segundo mandamento:
O fogdo de gds ndo acenderds

sem que o conhegas previamente.
2.1 — Porque é preciso conhecer previamente o fogio?

Aceitar como correctas as respostas que se refiram a questdes de se-
guranga.

3 — Vejamos agora o terceiro mandamento:

Do abre-latas te servirds

com muito jetto, fica ciente.

3.1 — Porque é que o abre-latas deve ser usado com muito jeito?

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: a tampa das latas
pode cortar a mio..

4 — O quarto mandamento diz-nos o seguinte:

Ao lume, os cabos voltards

para a parede — é mais prudente.
4.1 — A que cabos se refere esta frase?

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: “pegas”, “asas” das
panelas, dos fervedores, das frigideiras. ..

5 — Por que razio devem estar os cabos virados para a parede?

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: a) razdes de segu-
ranca; b) se estiverem virados para fora ha uma maior probabilidade de,
sem querer, ao passarmos ou aproximarmo-nos do fogdo lhes tocarmos e
os tachos ou as frigideiras se virarem (podendo queimar-nos ou provocar
incéndios).

6 — No quinto mandamento a autora lembra-nos:

A manteiga ndo deixards

escurecer excessivamente.

6.1 — Porque é que ndo se deve deixar escurecer a manteiga?

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: a manteiga, quan-
do fica “escurecida: a) “altera o sabor”; b) “é prejudicial a satide”.

Sugestoes/Comentdrios:

Esta pergunta remete para conhecimento extra-textual ndo acessivel a um nimero elevado de alunos.
Para os ajudar pode recorrer-se a dois procedimentos alternativos:

1.° Explorar experiéncias pessoais de alunos, ajuda-los a adiantar as razdes de a manteiga ficar escura.

2.° Pesquisar na internet para explicar as razdes deste escurecimento.




Agua fria ndo deitards

- é um perigo! — no azeite quente!
7.1
Aceitar como correctas as respostas que indiquem: a 4gua fria, quando

adicionada ao 6leo ou ao azeite a ferver, evapora-se instantaneamente e
provoca pequenas explosdes que podem causar queimaduras graves.

Sugestoes/Comentdrios:

O efeito observado pode ser usado para incentivar os alunos a procurarem informagio que explique o
fenémeno.

Os alunos podem, igualmente, ser questionados sobre o que acontece quando se acrescenta azeite/6leo
frio a 6leo quente ou sobre o que fazer quando o azeite fica demasiado tempo no fogdo. Estas sugestdes estdo

orientadas para a expansdo de conhecimentos.

Tachos, panelas, encherds

- Mas até % somente. ..

8.1

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: ao comegarem a
terver, os liquidos movimentam-se e sobem, podendo transbordar.

Sugestoes/Comentdrios:

A partir desta resposta, pode explorar-se a razdo de o transbordamento do liquido constituir um proble-
ma. A esta questdo os alunos devem ser capazes de responder que esta situagdo pode provocar algum proble-
ma de seguranca, antecipando as razdes que serdo convocadas na resposta a pergunta 10. Os alunos poderao
também avancar com explicagdes do tipo “sujar o fogdo”, que podem ser aceites, mas enfatizando as razdes de

seguranca.

9

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: “apenas” ou qual-
quer outro sinénimo.

Sugestoes/Comentdrios:

Propor aos alunos que reescrevam o pardgrafo, substituindo a palavra “somente” por outra que permita
manter o significado da frase.

Ex.: Tachos, panelas, encherds

- Mas apenas até 7.
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10 — O oitavo mandamento completa o sétimo. Lé-o.
Se a sopa ferve, evitards
Que vd por fora e haja acidente!

10.1 — Por que razdo a sopa, se “for por fora”, pode provocar um acidente?

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: se a sopa (ou outro
qualquer liquido) transbordar pode apagar o bico do fogdo, mas que o gas
continua a sair, sem haver chama que o consuma. Nos fogdes eléctricos o
problema ndo se coloca de maneira tdo perigosa.

Sugestoes/Comentdrios:
A procura de justificagdo para esta pergunta permite explorar e aprofundar os cuidados a ter e como pro-
ceder em caso de haver emissdo de gis num ambiente fechado (o que se deverd fazer no caso de a chama se

apagar e ter continuado a haver saida de gas). Esta informagao pode ser procurada na internet.

11 — O nono mandamento lembra-nos mais um cuidado:
Gds, luz e dgua fechards
No fim, imediatamente.

11.1 — Por que razdo devemos desligar a agua, a luz e o gas?

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: seguranga e/ou
poupanga de energia.

@ Sugestoes/Comentdrios:

Tal como as perguntas anteriores, esta permite, também, explorar a importéancia de evitar desperdicios.

Permite, igualmente, articular aspectos de educagdo ecolégica e ambiental.

12 — Responde a pergunta e justifica.
A autora escreveu este texto para adultos ou para criancas?

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: o livro é para
criangas.

Razdes para justificar que se trata de um livro para criangas:

- Os adultos j4 tém experiéncia de cozinha, pelo que ja saberio estas

regras.
- Pela forma como o livro esté escrito (ex: é um texto com rimas).

@ Sugestoes/Comentdrios:

A ultima pergunta exige a compreensdo critica. Este tipo de questdes é, no geral, dificil, exigindo discus-
sdo e argumentacdo. E importante que os alunos explicitem os indicadores que estiveram na base das suas

respostas. Esta reflexdo contribui para a modelagem de estratégias de metacompreensio.
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13 — Teresa, uma aluna de 4.° ano, fez o seguinte comentario: “O titulo deste texto nido é
adequado. Deveria ser: Os Nove Mandamentos da Prudéncia”.
O que tera levado a Teresa a fazer aquele comentario?

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: o Gltimo manda-
mento é uma sintese e nio uma orientacio.
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©) 2 QUINTA DAS CEREJEIRAS

O texto apresentado tem um vocabulario acessivel e ndo requer conhecimentos extra-textuais particu-
lares para ser compreendido. A sua abordagem exige, contudo, uma reflexdo detalhada. No texto aparecem
destacadas palavras e expressdes, as quais ndo estdo presentes no livro do aluno. Antes da leitura do texto
sugere-se a exploragdo das palavras seleccionadas no glossario. Os algarismos no texto estdo associados a

pergunta nimero 6.

Classificagdo e extensdo do texto: Narrativo, 302 palavras.

Proposta de operacionalizagio:

- Organizagdo do grupo de alunos: Grupo turma.
- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta pelos alunos que preparam o texto em casa.
- Modalidade de leitura das instrugoes: Em voz alta, rotativamente pelo professor e pelos alunos.

- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Discussdo sobre as caracteristicas das persona-

gens sinalizadas no programa.

- Realizagdo das actividades: Oral pelo grupo turma, seguida do registo individual no livro do aluno.

- Correcgdo: Professor

78

o NA QUINTA DAS CEREJEIRAS

E sempre dificil abandonar a casa em que se nasceu e a que se estava habituado, tdo habituado

como a luz do dia ou a escuriddo da noite. Mas para Lufs, dificil, dificil, foi separar-se do , o
seu entender o rafeiro* mais e mais esperto do que qualquer cio de raga com o nome pomposo

de algum heréi da Histéria.
Um dia antes da partida, entregou-o a vitiva do ourives*, a Dona Amélia, que sempre tinha achado

graga ao seu e aos seus olhos malandros. Embora soubesse que ela o iria tratar bem,

Lufs teve a sensagio de deixar ficar para trds um pedaco do seu coragdo que lhe iria fazer falta e que,
um dia, teria de ir buscar para o repor no sitio. Um coragio quer-se inteiro, ou nio serd assim?

Claro que é. H4d momentos na vida das pessoas que se cravam na carhe como pregos e que alicate
nenhum de 14 consegue tirar. Um momento assim foi aquele em que Luis entregou Bigodes a Dona
Amélia e falou deste jeito:

- Cé esta o Bigodes, Dona Amélia. Seja amiga dele, sim? E dé-lhe um bom osso todos os dias. O
senhor Felisberto do talho néo leva nada por isso. Trago-lhe aqui a escova de arame. O Bigodes est4
habituado a ser escovado af umas duas vezes por semana...

Nisto o Bigodes levantou o focinho para Lufs com um trejeito de surpresa e depois ergueu-se nas
patas traseiras para, com as dianteiras, lhe arranhar a camisola, no sitio do peito. De um modo seme-
lhante costumava arranhar a porta de casa para pedir que lha abrissem. Lufs ainda conseguiu dizer-lhe:

- Tem paciéncia, Bigodes. Estou farto de te explicar que 14 na cidade, no prédio onde vou morar,
nio deixam a gente ter céo.

Depois afastou-se a correr.

Ilse Losa, iz “Na Quinta das Cerejeiras”, 9.* Ed., pp. 10-11. Porto: Asa, 2003.
© Ilse Losa/SPA 2010




s. m. fabricante ou vendedor de objectos de ourivesaria (p. 640).

I adj. 1. que pertence a uma raga prépria para guarda; 2. que nio tem raca definida, sendo re-
sultado do cruzamento de diversas ragas; 3. Coloq. Pej., mé lingua; 4. Colog. Pej., que anda sempre atras
de outra pessoa aborrecendo-a e adulando-a; 5 Colog. Pej., que ndo presta; que tem mau aspecto;

II's. m. 1 cdo que pertence a uma raga propria para guarda; 2. que ndo tem raga definida, sendo resulta-
do do cruzamento de diversas ragas; 3. Coloq. Pej., pessoa mal dizente; 4. Coloq. Pej., que anda sempre

atrés de outra pessoa aborrecendo-a e adulando-a (p. 732).

Fonte: Dicionario Ilustrado da Lingua Portuguesa (2001). Porto: Porto Editora.

1 — Onde morava o Luis? A esta pergunta, Margarida, uma aluna, respondeu: “O Luis mo-
rava numa casa’.
A resposta estara correcta e completa?

Para responderes, pergunta a ti proprio: “Que informacio do texto terd a Margarida usado para res-
ponder a pergunta?”. Relé o texto e sublinha as informac¢des que aches que a Margarida usou.

i ue indiquem: i q a -

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: a resposta da Margarida estd correcta mas ndo com

pleta. Ele morava numa casa (moradia, casa com quintal ou jardim) onde devia ter espago ao ar livre para o
cdo e agora vai morar num prédio.

@ Sugestoes/Comentdrios:
Se necessdrio, deve chamar-se a ateng¢éo dos alunos para a expressio “Ld na cidade”, que leva a inferir que

o Luis nio vive na cidade.

2 — Em muitos prédios de apartamentos ndo é autorizado que os moradores tenham cées.
Assinala a alternativa que consideras justificar esta afirmacao.
1) A lei ndo permite.

2) As pessoas que moram em apartamentos ndo gostam de animais.

4) Os cdes sdo animais muito perigosos.

2.1 - Explica porque nio estdo correctas as alternativas que nido escolheste.

@ Sugestoes/Comentdrios:
Esta tarefa pode ser objecto de discussdo por parte do grupo/turma, registando-se no quadro da sala as
razdes apresentadas pelos alunos ou as suas experiéncias pessoais, enquanto moradores, pois podem ser avan-
cadas outras razdes que ndo apenas o barulho que os cées fardo (menor espago, transmissdo de doengas...).

No final, os alunos podem transcrever as conclusdes para os respectivos cadernos.
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3 — “Hd momentos na vida das pessoas que se cravam na carne como pregos e que alicate nenhum de ld con-
segue tirar”.
Selecciona o que achas que a autora pretende dizer com esta frase:

2) As pessoas espetam-se com pregos que sdo dificeis de tirar.

3) Nio se consegue tirar pregos com alicates.

4 — Jogo “Coleccionar frases especiais”.

Vamos agora fazer um jogo. Vamos descobrir no texto frases ou expressdes que descrevam
sentimentos ou atitudes de forma pouco habitual.

Vé o exemplo que escolhemos:

Luis teve a sensagdo de deixar ficar para trds um pedago do seu coragdo, que lhe iria fazer falta e que, um dia,
teria de ir buscar para o repor no sitio.

Pensa comigo. O que quereria a autora transmitir?

Provavelmente que o Luis ficou triste e amargurado. Deixar o Bigodes era
como detzxar ficar um bocado de si préprio...

E porque nio escreveu “deixar ficar para trads um pedago de uma per-
na...”?

Porque o coragdo é a parte do corpo identificada com os afectos, com os sen-

timentos. . . J l

Procura agora mais frases deste tipo. Transcreve-as e explica o que quereria a autora expri-

mir quando as escreveu.

Repara que sdo trés os pedidos: a) identificar frases e/ou expressdes; b) transcrevé-las;
e ¢) explicé-las.

Muitos colegas teus ndo tém as respostas completamente correctas porque se esque-
cem de responder a tudo o que é pedido. Presta muita atengdo as perguntas. Ndo te preci-
pites NUNCA!




Frases especiais

O que quereria a autora transmitir?

@ Sugestoes/Comentdrios:

Com esta actividade pretende-se levar os alunos a identificar recursos estilisticos. Embora a abordagem
deste contetido, em termos explicitos, ndo faga parte do programa do 4.° ano de escolaridade, a sua abordagem

implicita estd perfeitamente ao alcance dos alunos.

5 — Como era o Bigodes?

Transcreve do texto palavras ou frases que permitam caracteriza-lo.

rencial.

Atengdo! Umas vezes tens de pedir ajuda ao Juvenal Literal e outras ao Durval Infe-

Para te certificares de que transcreves todas as caracteristicas do Bigodes, volta a ler o
texto e sublinha todas as palavras e expressdes que fornegam informagdes sobre ele.
Faz o teu registo num quadro como o que podes ver a seguir.

Processo

Caracteristicas Fisicas*
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Processo Caracteristicas Psicolégicas**

* Sublinhadas a azul.

** Sublinhadas a vermelho.

Sugestoes/Comentdrios:

E de sugerir aos alunos que recorram a cores distintas para sublinhar as caracterfsticas fisicas e psico-
16gicas. “Bigodes compridos” e “brincalhdo” sdo duas caracteristicas que os alunos tém de inferir. Pode ser
necessdrio ajudar os alunos a identificd-las e a formularem hipéteses sobre as expressoes assinaladas. A titulo
de exemplo: “Por que razio se chamaria Bigodes?”; “A expressido <<olhos malandros>> o que querera dizer-

nos?”. No livro do aluno, as instrugdes estdo associadas a personagem Vicente Inteligente.

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: a intengio da autora era mostrar que o Bigodes era um
cdo especial, excepcional, e que o Lufs tinha muito orgulho nele. O Bigodes era um rafeiro, mas mais bonito e
esperto do que outros cées de raga muito distintos e com nomes estranhos

Sugestoes/Comentdrios:

A questdo proposta deve ser analisada e discutida em grande grupo. Se os alunos tiverem dificuldade em
avangar com razdes, devem propor-se questdes que os ajudem a pensar:

Exemplos:

“Sera que quer dizer que o Bigodes era especial?”

“Sera que quer dizer que o Bigodes era excepcional?”

“Sera que quer dizer que o Bigodes, apesar de nio ter raca nenhuma, era mais bonito e mais esperto do
que qualquer cdo de raga?”

“Sera que quer dizer que o Lufs tinha muito orgulho no seu céo e que o achava melhor que todos os ou-
tros?”

Seré que quer dizer que, apesar de ter um nome simples — Bigodes, era um cdo muito especial?
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7 — “Cd estd o Bigodes, Dona Amélia. Seja amiga dele, sim? E dé-lhe um bom osso todos os dias. O senhor
Felisberto do talho ndo leva nada por isso. Trago-lhe aqui a escova de arame. O Bigodes estd habituado a ser

>

escovado ai umas duas vezes pOT‘ semana. ..

8) A Dona Amélia ndo sabe tratar de cées.

4) O Bigodes é um cio muito exigente. *

Reparaste que na pergunta pedia “as alternativas™? Isto significa

que havera mais do que uma alternativa correcta. Quantas seleccio- 4 ‘

naste?

Sentimentos
< expressos no
texto:

A 4

Sugestoes/Comentdrios:

A identificagio de sentimentos é uma tarefa complexa. Com frequéncia os alunos referem “triste”, “conten-
te”, “alegre”, “feliz”, “infeliz”, “zangado”, “irritado”, revelando um repertério lexical limitado no que concerne
a nomeagio de sentimentos. Este exercicio constitui uma oportunidade nio s6 de avaliar a capacidade para in-
ferir sentimentos, mas também de expandir o vocabulario especifico nesta drea. No sitio http://pt.wikiquote.
org/wiki/Categoria: Sentimentos, é disponibilizada uma lista de sentimentos, organizada por ordem alfabé-
tica. A sua consulta pode ser facilitadora para ajudar os alunos a identificarem e nomearem alguns dos sen-
timentos expressos no texto. Como expansdo desta actividade pode, também sugerir-se a identificagdo dos
sentimentos despertados pela leitura deste mesmo texto. O(s) esquema(s) apresentado(s) com o conjunto de
sentimentos deve(m) ser construido(s) no quadro da sala de aula, com a colaboragdo de todos os alunos, que
poderio, posteriormente, transcrever a informagdo para o seu caderno.

Possiveis referéncias: tristeza, desolacdo, saudade, amargura, angstia, infelicidade, desgosto, desconsolo,
mégoa, soliddo, desamparo, pesar, desapontamento, incémodo, dor, tormento. ..

Os alunos podem ser incentivados a procurar outros sentimentos, para além dos identificados, e relaciona-
dos com estes. Este processo pode ser efectuado com recurso ao dicionario tradicional ou recorrendo a lista de
sinénimos que esta disponivel no Microsoft Word e ao qual tém acesso nos respectivos portateis (Magalhies).
Devem escolher os sinénimos que considerarem ajustados.

Como actividade complementar, os alunos podem identificar sentimentos opostos e também descrever
sentimentos associados a felicidade e a bem-estar.
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Sempre que ndo percebo alguma coisa, olho para o
texto e imagino-o como alguém que me estd a dizer algo
que eu nio estou a perceber. Por isso, interrogo-o. E im-
pressionante como usando esta estratégia melhoro a mi-

nha compreensdo! A partir daqui, vais ter de fazer, vérias

vezes, perguntas ao texto. _

9 — O texto termina com a frase: “Depois afastou-se a correr”.

Faz uma pergunta sobre esta frase e elabora a respectiva resposta.

Nio te esquecas de indicar quem é a personagem da Familia Compreensao.

Pergunta:

Personagem da Familia Compreensio:

Resposta:

@ Sugestoes/Comentdrios:
Ao longo do programa sugerimos, para alguns textos, que sejam os alunos a elaborar as perguntas e a
classificar o processo subjacente, dado que este procedimento contribui para o desenvolvimento da compreen-
sdo leitora e de estratégias de aprendizagem.

Depois de os alunos terem elaborado as respectivas perguntas, estas deverdo ser respondidas pelo grupo.

Neste texto, e também nos anteriores, sugiro-te varias vezes que o releias.
Sabes porqué? Porque a nossa memoéria nem sempre consegue reter toda a infor-
magio e uma sé leitura geralmente nio chega para que consigamos responder.

Resultado — respostas incompletas.

Por isso, nada de confiar exclusivamente na memoria para responder. Relé o

texto para confirmares e corrigires as tuas respostas.
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o O CACADOR DE BORBOLETAS

A selecgdo de poemas que efectudmos para integrar este programa teve como principal preocupagio o seu
potencial para ajudar os alunos a “... passar gradualmente do jogo a reflexdo, da leitura como frui¢do elementar a
andlise reflectida” (Cabral, 2002, p. 15). Para que a relagdo lidico-afectiva com a lingua possa ser incrementada,
ndo podemos “..mnfantilizar a ac¢do pedagogica pela simples reintrodugdo nela de priticas infantis como as canti-
lenas ou as historias da carochinha, ou os pseudopoemas ingénuos que a crianga produz espontaneamente. Preservar e
Jomentar uma relagdo lidico-afectiva com a linguagem é encontrar-lhe outras formas de satisfagdo, progressivamente
adequadas ao nivel etdrio dos alunos. Formas de satisfagdo que, em vez do prazer imediato e epidérmico da brincadeira
inconsequente, lhes possam proporcionar, no convivio com a lingua, o prazer retardado e profundo da fruigdo estética e
da experimentagdo imaginativa, actividades lidicas pluridimensionais dotadas de uma inequivoca fungdo heuristica.”
(Fonseca, 1994, pp. 174-175).

O poema “Cagador de Borboletas” é o primeiro a ser incluido neste programa. E dificil ensinar a compre-

ender a poesia. Explicar poesia é “dar a ver” a sua linguagem poética, sem correr o risco de retirar o valor
estético de cada palavra usada.

Classificagdo e extensdo do texto: Poesia, 109 palavras.

Proposta de operacionalizagdo:
- Organizagdo do grupo de alunos: Grupo turma.
- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta pelo professor e silenciosa pelos alunos
- Modalidade de leitura das instrugbes: Em voz alta pelos alunos.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Discussdo sobre as caracteristicas das persona-

gens sinalizadas no programa.

- Realizagdo das actividades: Oral pelo grupo turma, seguida do registo individual no livro do aluno.

- Correcg¢do: Professor.
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o O CACADOR DE BORBOLETAS

Sorridente, ao nascer do dia,

ele sai de casa com a sua rede.

Vai cagar borboletas, mas fica preso
a frescura do rio que lhe mata a sede
ou ao encanto das flores do prado.
Vé tanta beleza a sua volta

que se esquece da rede em qualquer lado
e antes de cacar ja foi cagado.

A noite, regressa a casa cansado

e estranhamente feliz

porque a sua caixa esta vazia,

mas diz sempre, suspirando:

Que grande cagada e que belo dial
Antes de entrar, limpa as botas

num tapete de compridos pélos

e sacode, distraido,

as muitas borboletas de mil cores

que lhe pousaram nos ombros, nos cabelos.

Alvaro Magalhies, i “O Reino Perdido”, s/p.
Porto: Edi¢oes ASA, 1986.

Eu gosto muito de poesia. Sei que ¢é dificil de compreender e que exige reflexdo. O
Durval Inferencial diz que sem ele ndo conseguimos compreender, pois precisamos de
ir além do que ¢é evidente e procurar os significados ocultos. Tenho aprendido muito
com ele e, por isso, vou explicar-te como podes melhorar:

1) Lé silenciosamente a poesia. Desta forma, compreendes o sentido geral.
‘ 2) De seguida, imagina que a vais ler em voz alta para uma plateia ou para o
< teu grupo de amigos. Esta leitura tem de ser bem feita. Relé pedacinho a pedacinho e
ﬂ decide que sentimentos a tua voz e o teu corpo podem exprimir.

3) Lé de novo o poema, em voz alta.

Agora segue-me. Vou reproduzir, bocadinho a bocadinho, o poema e vamos res-
1

48 ponder as perguntas.

Aceitar como correctas respostas que indiquem: a) Sim, porque de facto fala de um cagador de borboletas;
b) Sim, porque afinal as borboletas foram “cagadas” mas ndo no sentido real (com redes); ¢) Ndo, porque néo
houve nenhuma cagada.



LLé agora cada pedacinho do poema. Repara que ao dividir o po-
ema nem sempre temos o mesmo nimero de versos em cada parte.
Devemos dividi-lo por “unidades de sentido”, isto ¢, cada pedacinho
tem de despertar sentimentos, levar-nos a pensar em alguma coi-
J l sa... Vé como fiz e responde as perguntas.

2 — Sorridente, ao nascer do dia / ele sai de casa com a sua rede.

2.1 — A quem se refere este “ele”?

Aceitar como correcta a resposta: “cagador de borboletas”.

8 — Vai cagar borboletas, mas fica preso / a _frescura do rio que lhe mata a sede / ou ao encanto das flores do
prado.

3.1 — O que acontece ao cacador?

Aceitar como correctas respostas que incluam: “ Fica perto do rio a
desfrutar a frescura e a beleza do lugar, a beleza das flores ...”

4 — V¢ tanta beleza a sua volta / que se esquece da rede em qualquer lado /e antes de cagar jd foi cagado.
4.1 — O que exprimem estes trés versos?

Aceitar como correctas respostas que indiquem: foi apanhado/preso/
conquistado/seduzido pela beleza do lugar. Fica a olhar a paisagem (e tal-
vez também as borboletas a voar, livres e felizes) e esquece-se de cagar...

5 — A notite, regressa a casa cansado / e estranhamente feliz / porque a sua caizxa estd vazia, / mas diz sempre,
suspirando: /' Que grande cagada e que belo dia!

5.1 — Parece estranho o cacador estar feliz quando, afinal, a caixa esta vazia. Qual sera entio
a razio desta felicidade?

Aceitar como correctas respostas que indiquem: ele “cagou” com os
olhos. Traz a imagem da beleza que viu e sente-se bem por ter deixado as
borboletas em liberdade.

5.2 — Selecciona a resposta correcta para responder a pergunta.
Que motivo tinha o cacador para achar que aquele tinha sido um belo dia?

1) Tinha apanhado muitas borboletas.
2) Afinal ndo tinha perdido a rede.
38) Tinha estado um belo dia de sol.
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6 — Antes de entrar, limpa as botas / Num tapete de compridos pélos /' E sacode, distraido, /' As muitas bor-
boletas de mil cores / Que lhe pousaram nos ombros, nos cabelos.

6.1 — O cacador acabou por trazer borboletas para casa. Como é que elas vieram?

Aceitar como correctas respostas que indiquem: elas vieram nos olhos
e no coragio do cagador e também vieram livremente com ele, pousadas
nos seus ombros e nos seus cabelos.

6.2 — Nio te parece, também, estranha a atitude das borboletas? O que as tera levado a acom-
panhar o cacador?

Aceitar como correctas respostas que indiquem: Agradecimento das
borboletas por nio as ter privado de liberdade... Vieram mostrar-lhe que,
em liberdade, conseguem ainda ser mais bonitas... Afinal, deixa-las em
liberdade é poder vé-las sem sair de casa.

7 — O cacador apanhou muitas borboletas?
Retira do texto a expressido que justifica a tua resposta.

Aceitar como correcta a resposta: “N&o” e a expressdo “a sua caixa
esté vazia”.

8 — O que quer dizer a expressido “estranhamente feliz”?

Aceitar como correctas respostas que indiquem: Sendo um cagador
de borboletas, deveria estar triste por ndo ter apanhado nenhuma. No
entanto, apesar disso, ele estd feliz porque a caixa esta vazia mas ele tem
os olhos cheios da beleza de tudo o que viu.

Avaliagio de Progresso 4
Prova de Aferi¢do de Lingua Portuguesa, 2003
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o MAPA DO JARDIM ZOOLOGICO

O Mapa do Jardim Zoolégico de Lisboa apresenta uma listagem dos animais e das atracgdes, bem como
uma referéncia suméria ao nimero de espécies que podem ser observadas. A utilizagdo de estratégias de
procura de informagido adequadas podera constituir dificuldade para os alunos que nédo estejam habituados a
“ler” este tipo de informagio. Antes de se iniciar a leitura, pode ser analisada com os alunos a finalidade da

informagao incluida, a sua organizagdo, imagem, animais, {cones, atracg¢oes e nota relativa a descrigdo do mapa.
Classificagdo e extensdo do texto: Informativo, 157 palavras.

Proposta de operacionalizagio:
- Organizagdo do grupo de alunos: Pequeno grupo.
- Modalidade de leitura do texto: Leitura silenciosa.
- Modalidade de leitura das instrugoes: Leitura silenciosa.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Identificagdo a efectuar pelos alunos.
- Realizagdo das actividades: Escrita em pequeno grupo.

- Correc¢do: Auto-correcgio.

J& alguma vez utilizaste um mapa para te orientares numa visita? Nem sempre é
- facil porque, cé para nés, alguns mapas ndo sdo muito legiveis. Ndo é o caso deste. Para
além da planta do Jardim Zoolégico de Lisboa, na parte inferior estd uma legenda que
te ajuda a identificar onde estdo localizados os animais, as atracg¢des e outras informa-
; ¢oes.

F i Para responderes as perguntas vais ter de analisar em simultaneo a imagem da

planta e a informagdo escrita.
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Observa com atencio este mapa do Jardim Zool6gico de Lisboa para que possas responder as

perguntas que se seguem. Nio te esquecas de ler também as respectivas legendas. Selecciona

as opg¢des correctas para responder as perguntas 1, 2, 3 e 4.



1 — Se comecarmos o itinerdrio pela entrada, que atrac¢des encontraremos em primeiro lu-

gar?

2) A Quintinha.

3) O Bosque Encantado.
)
)

4) O Reptilario.
5) O Parque Arco-iris.

@ Sugestoes/Comentdrios:

A resposta a esta questdo obriga a que os alunos analisem em simultaneo a imagem e a informagéo escrita.
Uma vez que, para alguns, esta tarefa podera ser muito exigente, sugere-se que os alunos que conseguirem
responder adequadamente expliquem aos seus colegas o processo/as estratégias que usaram para encontrar

a resposta correcta.

2 — A que tipo de espectaculo poderas assistir no bosque encantado?

1) Alimentagio de ledes-marinhos.

3) Alimentagio de pelicanos.

4) Macacos a fazer malabarismo.
5) Elefantes a andar em duas patas.

3 — Queres assistir a alimentacdo dos ledes-marinhos. Estes encontram-se:

2) Perto da saida.

3) Perto do Cemitério dos Cies.
)
)

4) No mesmo sitio da Bafa dos Golfinhos.

5) Ao lado do Reptilario.

4 — Queres comprar uma lembranca do Zoo para ofereceres a tua mae. Onde poderas fazé-lo?

1) Numa zona central perto da Aldeia dos Macacos.

3) Perto dos ledes-marinhos.
4) Ao lado dos elefantes.
5) Ao lado do Reptilario.

5 — Qual o nimero aproximado de espécies animais que podemos encontrar no Zoo de Lis-

boa?

Aceitar como correcta a resposta: 350.

91



92

6 — Indica 4 atraccdes que poderas visitar no Jardim Zooldgico de Lisboa.

Aceitar quatro das seguintes possibilidades: Bafa dos Golfi-
nhos, Quintinha, Parque Arco-iris, Teleférico, Comboio, Repti-
lario, Alimentagdo de Ledes-marinhos, Bosque Encantado, Co-
bras e Lagartos, Alimentagdo de Pelicanos.
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o RIA DE AVEIRO

O texto Ria de Aveiro, embora curto, inclui um vocabulério especifico e remete para conhecimentos extra-
textuais que lhe conferem algum grau de complexidade.
Assim sendo, antes da sua leitura, sugere-se que o vocabuldrio que estd sinalizado com asterisco seja

analisado com os alunos.
Classificagdo e extensdo do texto: Informativo, 98 palavras.

Proposta de operacionalizagdo:
- Organizagdo do grupo de alunos: Trabalho individual.
- Modalidade de leitura do texto: Leitura silenciosa.
- Modalidade de leitura das instrugées: Leitura silenciosa.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Identificagdo a efectuar pelos alunos.
- Realizacdo das actividades: Escrita em trabalho individual.
- Correc¢do: Professor.

o RIA DE AVEIRO

*‘ - Atencdo! Este texto tem um glossario. Que tal 1é-lo em primeiro lugar?
Pode ajudar!

dl
A Ria de Aveiro ¢ uma das zonas himidas mais impor- LOCALIZACAO:
tantes de Portugal. A transi¢do entre os ecossistemas mariti- Regido Centro

mo, fluvial e terrestre proporciona uma grande diversidade de Provincia Beira Litoral

bidtipos*, tornando-a, no entanto, um ecossistema* extrema- Distrito: Aveiro

mente vulnerdvel. A sua riqueza paisagistica tinica, o nimero Concelhos:

e variedade de espécies, incluindo algumas protegidas, as ame- Aveiro, Ovar, Estarreja, Murtosa,
agas que sobre ela recaem e o potencial turfstico justificam a Albergaria-a-Velha, [lhavo, Vagos,
necessidade de conservagio, mas também uma visita atenta a Mira, Agueda e Oliveira do Bairro.
esta laguna* costeira de beleza incomparavel.

In Mapa oferecido na Revista Férum Ambiente, n.° 59, 2006.

s. m. conjunto formado por um meio ambiente e os seres vivos que, em relacionamento mu-
tuo normal, ocupam esse meio; sistema ecolégico. (p. 577)

s. /. 1. bacia litoral de d4guas quietas, separada do mar apenas por um * de areia e com a qual
mantém comunicagio intermitente; 2. canal entre bancos de areia ou ilhotas, na foz de um rio; 3. pequena
lagoa; 4. ria. (p. 992)

= Lingua
s. m. conjunto das propriedades vitais, caracteristicas e diferenciais, dos individuos encarados na

sua unidade. (p. 232)
Fonte: “Dicionério da Lingua Portuguesa” (2003).
Porto: Porto Editora.
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As defini¢des que encontro no diciondrio nem sempre me ajudam a perceber o

significado das palavras. Por isso, as vezes procuro na znfernet as imagens que corres-
pondem as palavras que ndo conhego. Vé as imagens que encontrei para as palavras
41 ~ “laguna” e “restinga”:

Fonte: http://gallery.photo.net/photo/6807797-1g.jpg
Fonte: http://www.arhcentro.pt/ website/Portals/0/ria/imagens/a%20restinga%20de%20aveiro.jpg

1 — Sublinha no texto as seguintes palavras ou expressdes: “transicdo”, “proporciona”, “po-
tencial”, “mas também”, “no entanto”, “justificam”.
Liga as palavras (coluna da esquerda) ao respectivo significado (coluna da direita).

O que podes fazer quando nio conheces uma palavra ou uma expressiao? Sio
vérias as estratégias a que podes recorrer: a) procurar descobrir o significado a
partir do contexto, isto é, usar as pistas que o texto da para inferir o que querem
dizer; b) procurar num diciondrio. Atengdo! Depois de leres no dicionario varios
significados terds de seleccionar o ou os que se adequam ao texto, isto é, analisar
o contexto em que a palavra aparece. Podes usar um diciondrio tradicional, em
‘ papel, ou consultar um dos disponiveis na nternet. Aqui ficam alguns enderegos

l a que podes aceder: http://www.priberam.pt/DLPO/; http://www.infopedia.pt/.

Transi¢ao 1 y A | Torna possivel

Proporciona 2 » B Porém

No entanto 3 y C Mudanga

Justificam 4 /ﬂ D | Igualmente

Potencial 5 E | Possibilidade (Vigor, Poder)
Mas também 6 /\0 F | Explicam




Sugestoes/Comentdrios:

Esta tarefa destina-se a promover a inferéncia do significado de palavras com o recurso a andlise contex-
tual. Deve dar-se aos alunos a oportunidade de responderem individualmente. A correcgio pode ser feita, pos-
teriormente, pelo professor. Os erros devem ser analisados, relendo o texto e compreendendo o seu sentido.

A lingua portuguesa é extremamente polissémica, pelo que o recurso ao dicionario é limitado. Mesmo com

este é forgoso recorrer ao contexto para uma escolha adequada do significado a seleccionar.

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: deve ser conservada devido a riqueza da paisagem, ao
ntmero e variedade de espécies, as ameagas a que estd sujeita e ao potencial turfstico (a enumeragdo das razdes
deve ser exaustiva).

Nio te deixes enganar com esta perguntal Atengio: ndo te pedem a tua opinifo pesso-
al! Lembras-te do que disse sobre prestar muita atencdo as perguntas? Volta a ler a per-
gunta. Repara que deves explicar, a partir da informagio que estd no texto, a necessidade

de a Ria de Aveiro ser conservada. A tua opinido até podia ser diferente (ndo acreditol),

mas ndo € a tua opinido pessoal que estd a ser pedida.
Nio te esquecas de confirmar se identificaste todas as razdes, sem esquecer nenhuma.

Ao releres o texto vai sublinhando a informagio necessdria para responderes de forma

i i. correcta e completa a pergunta.

Sugestoes/Comentdrios:

Nesta actividade pode-se sugerir que os alunos sublinhem, com um lapis de cor, as partes do texto com a
informagédo necessaria para responder a pergunta. Este procedimento contraria a tendéncia que muitos alunos
evidenciam que ¢ a de, ao encontrarem uma primeira justifica¢do, considerarem nio ter de procurar outras.
Assim, ap6s efectuarem um sublinhado, devem ser incentivados a continuar a ler o texto, procurando mais
informagio. Esta tarefa contribui para o treino de estratégias de aprendizagem (selec¢do de informagio) e para

o controlo da tarefa.

3
Aceitar como correctas as respostas que indiquem que se trata
de espécies que podem estar ameagadas e/ou em vias de extingao.

4
Aceitar como correctas as respostas que indiquem: Aveiro.
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o PEIXE NO AQUARIO

Antes da leitura, explora-se o tftulo do poema. Em seguida analisa-se, com os alunos, o conhecimento que
possuem sobre os aqudrios, as suas finalidades e os artefactos que normalmente sio usados como elementos

decorativos.
Classificagdo e extensdo do texto: Poema, 78 palavras.

Proposta de operacionalizagao:
- Organizagdo do grupo de alunos: Grupo turma.
- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta pelo professor.
- Modalidade de leitura das instrugées: Em voz alta pelo professor e silenciosa pelos alunos.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Indicagdo pelo professor.
- Realizagdo das actividades: Oral pelo grupo turma, seguida do registo individual no livro do aluno.

- Correc¢do: Professor.

o PEIXE NO AQUARIO

Que saudades do vento!
Que saudades do mar!
Que saudades do sol,
da dgua a cantar.

Que tristeza a vida,
na casa fechada,
com buzios fingidos,
com areia pintada.

Que raiva ser peixe
Em sala de gente:
Tudo o que ¢ igual
deixa-me doente.

Era melhor um anzol!
Era melhor uma rede!
Os dias sem aventura
nio matam fome nem sede.

Partam a caixa de vidro!
Tirem a postiga paisagem!
Deixem-me ao menos espago
para a Ultima viagem.

Maria Rosa Colago, in “Versos Diversos Para Meninos Travessos”, p. 24.

Odivelas: Europress, 1994
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Lembras-te do que ja te disse sobre a leitura da poesia? Volta a aplicar-se

aqui! Lé, em siléncio, quadra a quadra, saboreando as palavras.

Sugestoes/Comentdrios:

Depois desta primeira leitura, deve solicitar-se aos alunos que se coloquem no papel de um peixe num
aqudrio e que imaginem como se sentiriam. Esta abordagem global prepara a abordagem analitica que a
seguir é solicitada. Podera haver alunos que considerem haver vantagens em viver num aquadrio, a salvo dos

predadores, possibilitando uma discussdo sobre as vantagens e desvantagens da vida em cativeiro.

1 — Que saudades do vento! / Que saudades do mar! / Que saudades do sol, / da dgua a cantar.

1.1

1) Do mar e do sol.

38) De cantar.

Sugestoes/Comentdrios:

O professor deve explorar com os alunos o que exprime esta primeira quadra. Ap6s a identificagdo dos
elementos de que o peixe tem saudades — vento, sol, mar e d4gua a cantar —, o professor deve solicitar aos alunos
que discutam os motivos deste sentimento — saudade — por parte do peixe. Haver4, decerto, alguns alunos que
optardo pela segunda alternativa. Se algum aluno tiver optado pela terceira alternativa devera ser convidado
a partilhar com os colegas as razdes subjacentes a esta op¢do, ajudando os restantes a reconhecer a associagdo
entre saudade e desejo de liberdade. Esta estratégia ajudard também a modelagem metacognitiva. Espera-se
que sejam capazes de reconhecer que o sentimento que estd ligado a saudade é o desejo de liberdade. Se ne-
nhum aluno efectuar a opgdo pela alternativa “Ser livre”, cabera ao professor indicar que ele escolheria essa
opgdo explicando porqué. A alternativa “Do mar, do vento e do sol” (compreensio literal) embora nio esteja

completamente errada, deve ser preterida, dado nio abarcar todo o sentido da quadra.

Que tristeza a vida, / na casa_fechada, /' com biizios fingidos, / com areia pintada.

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: no aquario
existem imitagdes de bazios verdadeiros.
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3 — Na terceira quadra o aquério é comparado a uma “casa fechada”.
Que tristeza a vida, / na casa_fechada, / com biizios fingidos, / com areia pintada.
Achas que é uma boa comparac¢io? Justifica.

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: a compa-
ragdo é adequada uma vez que, a semelhanga das pessoas em casas
fechadas, o peixe nio pode sair do aquario.

©

Sugestoes/Comentdrios:
Esta quadra da-nos a ver o aquéario como uma prisdo, enquanto o mar representa a liberdade. Sugere-se

que, a partir da resposta a esta pergunta, se analise a oposig¢do entre prisdo e liberdade.

4 — Relé agora a quadra seguinte:
Que raiva ser peixe / em sala de gente: / Tudo o que é igual /' deixa-me doente.

4.1 — Para se exprimir deste modo, como achas que o peixe se sentia? Assinala a resposta
correcta.
1) Doente.

3) Cansado de ser peixe.

4) Irritado por ver muitas pessoas.

5 — Era melhor um anzol! /' Era melhor uma rede! / Os dias sem aventura / ndo matam fome nem sede.

* ~ Esta quadra da-me que pensar! Um peixe a desejar um anzol! A de-
" sejar uma rede! E mesmo preciso “entrar na cabega” do peixe! Se conse-

1 guires descobrir o que ele pensa, daras a resposta certa.

5.1 — Esta quadra é uma espécie de “grito de revolta” por parte do peixe. Este “grito de re-
volta”, o que querera dizer?
Selecciona a alternativa que pensas corresponder ao que o peixe quer transmitir.

1) Que o peixe tinha fome e sede.

2) Que o peixe ndo queria ser pescado.

4) Que o peixe é um alimento importante.
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Sugestoes/Comentdrios:

Espera-se que, a partir da leitura desta quadra, os alunos compreendam que o peixe era tdo infeliz que se
sentia verdadeiramente angustiado e que um sentimento moérbido o assaltava de vez em quando. Além da res-
posta a pergunta que aparece no livro do aluno, o professor pode apresentar perguntas adicionais para serem
discutidas oralmente. Entre outras propdem-se as seguintes (que se reproduzem no livro do aluno, associadas
a personagem Vicente):

- Neste contexto de tristeza e magoa, o que representam o anzol e a rede?

- Por que motivo o anzol e a rede estdo ligados a expressdo “Gltima viagem”?

- Que razoes levam o peixe a desejar morrer?

6 — Partam a caiza de vidro! / Tirem a postica paisagem! / Deixem-me ao menos espago / para a iltima
viagem.
6.1

1) O peixe queria destruir o aquario para poder ser livre.

2) A paisagem que ele via era artificial, por isso ele estava triste.

4) O peixe j4 ndo tinha espago no aqudrio e queria viajar.

* ~ Nao te esquegas de prestar atengdo ao que é pedido. A realizagdo desta tarefa
"~ exige que releias cuidadosamente todo o poema para encontrares todas as razoes.

i
- &

Aceitar como correctas as enumeragdes que indiquem: a) vive
numa casa fechada rodeado de coisas intteis: luzes artificiais, areia

pintada, pessoas indiferentes que vagueiam a sua volta; b) os seus dias

sdo sempre iguais; ¢) ndo tem contacto com os elementos da natureza
a que estava habituado: vento, sol, 4gua do mar...; d) tem falta de liber-

dade e desejo de viver no seu ambiente natural.
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o D. AFONSO HENRIQUES, UMA FIGURA FASCINANTE

O fascinio* que D. Afonso Henriques exerce sobre os portugueses nido é novo. Despertou hd mais
de oitocentos anos entre os que o conheceram pessoalmente. Os testemunhos escritos sdo varios e
apresentaram-no de trés maneiras distintas.

Para os monges de Santa Cruz, era um homem , inteligente, prudentissimo. Um guerreiro que

lhes merecia o nome de ou de Ledo Rugidor. Mas mais do que tudo isso, era um verdadeiro
instrumento de Deus, escolhido para desempenhar a missdo sagrada de criar um reino independente
e vencer os inimigos da fé crista.

Para os seus companheiros de armas, o rei nada tinha de sobrenatural. Era o homem audaz*, vio-
lento, irreverente*, capaz de grandes céleras*, de grandes feitos. O camarada que na hora do ataque
dizia alto e bom som: «Eu estarei convosco e serei o primeiro, ninguém podera separar-me da vossa
companhia, quer na vida quer na morte.» O chefe militar que seguiam sem hesitagoes.

Menos entusiastas sdo os textos dos livros de linhagens* escritos para relatar a histéria das gran-
des familias do Norte, que nem sempre o viram com bons olhos. Af surgem peripécias, inventadas ou

nio, em que o rei ndo consegue impor a sua vontade a alguns dos senhores nobres com quem convivia.

Estas peripécias traduzem afinal rivalidades da época e o retrato que pretendiam transmitir ndo ga-
nhou forga, desvaneceu-se*.

O que ficou foi o mito*.

A figura de Afonso Henriques rompeu os contornos da pessoa real e transformou-se numa espécie
de heréi de conto de fadas. Embora se saiba que foi um homem de carne e osso, embora se conhegam
muitos pormenores da sua vida, basta dizer-lhe o nome e surge uma imagem fantéstica. £ o guerreiro
invencivel, sempre a cavalo, de espada em punho para conquistar terras aos mouros. Um rei. O primei-
ro. A afirmacio de um pafs.

José Mattoso, Ana Maria Magalhées e Isabel Algada, in
“Os primeiros reis”, pp. 104-105. Lisboa: Caminho, 1993.

s. m. 1. O mesmo que fascinado; 2. Mau-olhado; encantamento.
adj. 2 gén. 1. Que tem audécia; 2. Audacioso; 3. Atrevido.
adj. 2 gén. Ndo reverente; desrespeitoso.
s. - 1. Violenta irritagdo contra o que nos contraria; 2. I'ig. Forga, violéncia, firia; 3. Indignacao;
4. Bilis; 5. Doenga epidémica manifestada por céibras, vémitos, dejecgdes, etc.
3° pess. sing. pret. perf. ind. de desvanecer v. Ir. 1. Inspirar desvanecimento a, causar orgu-
lho; 2. Frustrar, baldar; 8. Dissipar; 4. Apagar, fazer desaparecer; v. intr. 5. Esmorecer, desmaiar, perder
os sentidos; v. pron. 6. Vangloriar-se.
s. m. 1. Personagem, facto ou particularidade que, nio tendo sido real, simboliza ndo obstante uma
generalidade que devemos admitir; 2. Coisa ou pessoa que néo existe, mas que se supde real; 3. Coisa s6
possivel por hipétese; quimera.

Fonte: http://www.priberam.pt/dlpo

Compilagdes genealégicas registadas nos séculos XIII e XIV e motivadas pela
necessidade pratica de conhecer, para efeitos de matriménio, sucessio e direitos patrimoniais, a linha
genealdgica dos ascendentes.

Fonte: http://www.infopedia.pt/livro-de-linhagens



* Nio te esqueceste de ler o glossario, pois ndo? Para ndo me tornar aborrecido, a
partir daqui ndo te tornarei a lembrar que uses esta estratégial Confio em ti!

[ "
e

Posso lembrar-te o que deves fazer?

1) Reler o texto;

2) Sublinhar as palavras ou expressoes;

3) Identificar a personagem da Familia Compreensdo que te pode

ajudar. Lembro-te que algumas das caracteristicas estdo descritas no

texto, pelo que sera Juvenal Literal a trabalhar, mas outras tém de ser

descobertas por ti, com a preciosa ajuda do Durval Inferencial; gy pilng
4) Transcrever as palavras ou expressdes para o esquema. ‘*—-.‘_l,.-"!
— Fisicas
Caracteristicas
—— Psicologicas

Sugestoes/Comentdrios:

O formato proposto é o modelo de esquema. Embora, graficamente, apresente caracteristicas especificas,
implica, tal como no registo em tabelas, a localiza¢do de informacdo e a sua classificagdo em func¢io de catego-
rias previamente definidas.

Na concretizagdo da tarefa pode ser, novamente, recomendado o uso de ldpis de cores diferentes para lo-

calizar e diferenciar os dois tipos de caracteristicas.
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2 — Para cada uma das transcri¢coes do texto é proposta uma interpretacao.
Classifica cada uma delas como Verdadeira (V) ou Falsa (F).

Processo Afirmacio e interpretacio V | F

“O fascinio que D. Afonso Henriques exerce sobre os portugueses ndo é novo.
Despertou ha mazis de oitocentos anos entre os que o conheceram pessoalmente.”

2.1 = .
Com esta afirmagiio os autores querem dizer que no tempo em que D.| ©
Afonso Henriques era vivo, ja era admirado pelas outras pessoas.
“Os testemunhos escritos sdo vdrios e apresentam-no de trés maneiras distin-
tas.” ©
2.2

Com esta afirmagio, os autores querem dizer que todas as pessoas estdo
de acordo sobre a personalidade D. Afonso Henriques.

“Um guerretro que lhes merecia o nome de gigante ou de ledo rugidor.”

2.3 Com a expressio “ledo rugidor”, os autores querem dizer que D. Afonso| O
Henriques era um rei destemido.

8 — O camarada que na hora do ataque dizia alto e bom som: “Eu estarei convosco e seret o primeiro, ninguém poderd

separar-me da vossa companhia, quer na vida quer na morte. O chefe militar que seguiam sem hesitagoes”.

O que sugere esta descri¢do de D. Afonso Henriques?
Selecciona as alternativas que consideras correctas, assinalando Verdadeira (V) ou Falsa (F).

Afirmacgdes VI|F
1) Era um chefe em quem os militares acreditavam. o
2) Era um homem corajoso. @)
3) Era um homem que tinha medo de morrer. o
4) Era um homem que lutava lado a lado com os seus soldados. | O

@ Sugestoes/Comentdrios:

Como se antecipam dificuldades relativamente as perguntas 1 a 5, propomos a andlise de frases que in-
tegram alguns paragrafos e que se analisem os seus significados com os alunos. Apresentam-se, de seguida,

exemplos de perguntas que podem guiar a identificagdo das alternativas que estdo correctas.

A escolha da expressdo “O camarada” o que sugere?”

- “Seret o primeiro” o que sugere? Seria o primeiro a fazer o qué?

“Ninguém poderd separar-me da vossa companhia” o que sugere?

- “O chefe que seguiam sem hesitagbes” o que sugere?

Este procedimento de fazer perguntas ao texto é uma estratégia facilitadora da compreensio. Decompor
uma frase em vérias unidades de sentido e analisar cada uma delas promove o desenvolvimento de estratégias

de compreensio leitora e de monitorizagdo da compreensao.
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4 — Qual foi o retrato de D. Afonso Henriques que se manteve através dos tempos? O dos
companheiros de armas ou o descrito nos livros de linhagens?
Transcreve do texto uma frase que justifique a tua escolha.

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: o retrato dos

companheiros de armas.

“Estas peripécias traduzem afinal rivalidades da época e o retrato que

pretendiam transmitir ndo ganhou forga, desvaneceu-se.”

5 — Elabora uma pergunta sobre o paragrafo seguinte. Indica qual a personagem da Familia
Compreensdio que escolheste e o tipo de pergunta (de resposta de escolha multipla, de resposta
Verdadeiro ou Falso...).

A figura de Afonso Henriques rompeu os contornos da pessoa real e transformou-se numa espécie de heréi de conto
de fadas. EEmbora se saiba que foi um homem de carne e osso, uma vez que se conhecem muitos pormenores da sua vida,
basta dizer-lhe o nome e surge uma imagem fantdstica. E o guerreiro invencivel, sempre a cavalo, de espada em punho
para conquistar terras aos mouros. Um rei. O primeiro. A afirmagdo de um pais.”

Pergunta:

Personagem da Familia Compreensao:

Resposta:
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o OS OVOS

A escolha das vérias receitas para cozinhar ovos foi efectuada de modo a permitir a comparagio entre

textos. O vocabuldrio é acessivel e a descri¢do de cada receita é simples. A semelhanga do que temos vindo a

sugerir para outros textos, devem alertar-se os alunos para a consulta do glossario disponibilizado.

Classificagdo e extensdo do texto: Instrucional, 611 palavras.

Proposta de operacionalizagao:

- Organizagdo do grupo de alunos: Pequeno grupo.

- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta pelo professor.

- Modalidade de leitura das instrugées: Leitura silenciosa.

- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Discussdo sobre as caracteristicas das persona-

gens sinalizadas no programa.

- Realizagdo das actividades: Escrita em pequenos grupos.

- Correcgio: Professor.

Ja te disse que culinaria ndo é o meu forte... talvez por isso acho este texto desafiador!

Nio calculas a quantidade de coisas que podemos aprender a custa de uns simples ovos!

© osovos
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H4 seis maneiras classicas de cozinhar os ovos. Sabendo prepara-los na perfei¢io, pode fazer-se

bastantes pratos, pois a utiliza¢do dos ovos é muito frequente na cozinha.

Ovos cozidos

Coza durante onze minutos na prépria casca em agua a ferver em cachio*. Para os
descascar, espere que arrefecam. Se estiver com muita pressa, mergulhe-os em dgua

fria e mude a dgua.

Ovos quentes

Coza durante 3 minutos, na prépria casca, em adgua a ferver brandamente. Para que
a casca dos ovos ndo se parta, antes de serem mergulhados na dgua a ferver devem

mergulhar-se previamente em dgua fria.

Ovos estrelado

Derreta em lume brando uma colher de café de manteiga ou margarina por cada ovo.
Deixe aquecer até que a manteiga ferva. Parta os ovos um a um para uma tigela e
deixe-os escorregar para a frigideira.

Reduza o lume e frite durante 5 minutos em lume brando.

Adicione uma pitada de sal e outra de pimenta para cada ovo.

Ovos escalfados

Deite num tacho d4gua com vinagre na proporgio de 1 colher de sopa de vinagre
para uma chavena de dgua. Deixe levantar fervura. Reduza o gas de modo que a fer-
vura fique no minimo.

Parta o ovo para uma tigela, aproxime-a do nivel da dgua a ferver e deixe cair o ovo
rapidamente. A clara coagula imediatamente e torna-se leitosa. Deixe cozer 3 minu-
tos.

Retire o ovo com uma escumadeira e coloque-o num prato em sitio aquecido. Proce-

da do mesmo modo para o ntiimero de ovos desejado.




Ovos em omeleta| Parta os ovos para dentro duma tigela. Bata-os com um garfo (15 vezes, até a clara
(6 ovos) e a gema ficarem bem misturadas).

Junte 4 pitadas de sal e 2 de pimenta.

Acenda o gés (chama forte).

Deite na frigideira 2 colheres de sopa de manteiga ou margarina. Deixe derreter e
aquecer até a manteiga fazer espuma. Quando a manteiga deixar de fazer barulho,
deite os ovos na frigideira. Misture rapidamente a manteiga e os ovos, mexendo
sempre com o garfo. Deixe fritar 5 minutos, sacudindo continuamente a frigideira
com a mio esquerda para a omeleta ndo se pegar.

De vez em quando, levante os bordos da omeleta para deixar escorregar os ovos
ainda liquidos. Quando a omeleta estiver bem presa, deixe-a escorregar para o prato

de servigo, dobrando-a ao mesmo tempo. Treine-se bastante!

Omeleta com Proceda como para a omeleta ao natural, juntando aos ovos, antes de fazer a ome-
ervas finas leta, 2 colheres de sopa de ervas finas (salsa, cebolinho, cerefélio, etc.).
Podem rechear-se as omeletas com quaisquer legumes, toucinho, fiambre, etc.

O processo é o mesmo... A necessidade é mestra de engenho...

Ovos mexidos Bata os ovos como para uma omeleta, juntando sal (4 pitadas) e pimenta (2 pitadas).
Acenda o géds (chama fraca). Numa frigideira derreta uma colher de sopa de man-
teiga ou margarina. Quando a manteiga estiver derretida, junte os ovos e mexa-os,
sem parar, com o garfo, enquanto estiverem ao lume. Os ovos transformam-se num
creme que engrossa. Retire do lume quando os ovos tiverem a consisténcia deseja-
da: os ovos continuam a engrossar em virtude do calor acumulado. Sirva em prato
aquecido.

Os ovos mexidos podem levar queijo ralado, ervas finas, cogumelos cortados em
fatias e salteados com manteiga, tigado de aves cozido e picado, etc., que se lhes adi-

clonam antes de irem ao lume.

Maria de Lurdes Modesto, i “A colher de pau”, pp. 30-31.
Lisboa: Editorial Verbo, 1965.

loc. adv. formando bolhas, borbulhas.

Fonte: “Dicionério da Lingua Portuguesa Contemporanea da Academia das Ciéncias de Lisboa” (2001).

Lisboa: Editorial Verbo, p. 615.
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Depois de leres este texto sobre as diferentes maneiras de cozinhar ovos, realiza as activida-
des 1 e 2, seleccionando as alternativas correctas.

1 — Quais sdo os modos de confeccionar ovos que demoram o mesmo tempo?

2) Ovos estrelados.

4) Ovos cozidos.

2 — A receita de ovos cozidos é diferente da receita de ovos quentes:

2) Porque os ovos sdo cozinhados com a casca.

3) Porque sdo mergulhados em 4gua a ferver lentamente.

4) Porque s6 podem ser cozinhados depois de frios.

3 — Na receita “ovos em omeleta”, por que razido a autora tera escrito “treine-se bastante”?

Aceitar como correctas as respostas que indiquem:

“enrolar os ovos” é uma tarefa dificil/exige precisdo.

4 — Lé a instrucdo seguinte:

“Proceda como para a omeleta ao natural, juntando aos ovos, antes de fazer a omeleta, 2 colheres de sopa
de ervas finas (salsa, cebolinho, cerefolio, etc.)

Podem rechear-se as omeletas com quaisquer legumes, toucinho, fiambre, etc. O processo é o mesmo... A
necessidade é mestra de engenho...”

Explica o que quer a autora dizer com a expressio “A necessidade é mestra de engenho...”.

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: a) a

necessidade leva-nos a inventar; b) quando nio temos um

ingrediente podemos tentar substitui-lo por outro.



Sugestoes/Comentdrios:

Esta expressio é similar ao ditado popular portugués “A necessidade aguga o engenho”.

A extracgdo do significado de provérbios, maximas ou ditados ndo é uma tarefa facil para criangas do 1.°
Ciclo do Ensino Basico, dado exigir um certo grau de abstracgio e/ou de descodifica¢ido pelo que, na maioria
dos casos, é necessario fornecer algumas pistas que ajudem a resolver a tarefa.

No caso do pardgrafo em anélise, pode ser explorado com os alunos o significado de cada palavra. No qua-
dro, pode ser escrita a frase e debaixo de cada palavra o significado que cada uma tem. A palavra “engenho”
pode ser desconhecida, pelo que o seu significado deve ser procurado num dicionario. Ao fazer corresponder
vérios significados a cada palavra, ndo sé estd a ser expandido o vocabuldrio, como também as estratégias de

metacompreensao.

Tempo de cozedura Ingredientes Tipo de preparagio

Ovos cozidos

Ovos quentes

Ovos estrelados

Ovos escalfados

Omeleta

Ovos mexidos

A tarefa ndo é nova. Ja preencheste outras tabelas e esquemas, mas, se ja ndo te
lembrares, consulta o que fizeste em tarefas idénticas e escreve aqui os diferentes

* passos.

[
Foe

Sugestoes/Comentdrios:

Para a localizagdo da informagdo necessaria ao preenchimento da tabela pode-se sugerir aos alunos que
sublinhem com lapis de trés cores diferentes a informagéo relacionada com cada um dos pedidos efectuados
(tempo de cozedura, ingredientes, tipo de cozedura). Este procedimento contribui para o desenvolvimento de

estratégias de aprendizagem
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6 — Nesta como noutras receitas é sugerido que se partam os ovos para uma tigela e s6 depois
se deixem escorregar os mesmos para a frigideira.
Por que razdo nio se poderio partir directamente para a frigideira?

Se pensas que vais encontrar a resposta no texto, estas enganado! Costumo
l‘. " dizer que estas perguntas sdo “infeligentes’ porque nos obrigam a pensar naquilo
1l que ndo esta escrito no texto e a usar o que ja sabemos.

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: a)

para ver se ndo estio estragados; b) para ndo misturar; c)

para nio “esborracharem”. No entanto, a principal razio
¢ a de verificar se ndo estdo estragados, pois antes de os

partir ndo é possivel sabé-lo.

Vou contar-te um segredo! Quando estudo, gosto de me imaginar -

professor e fagco perguntas sobre o texto. Sabes uma coisa? As vezes,

as perguntas que fago sdo iguais as que os professores fazem. Quando

é assim... respondo num instante.

7 — Formula duas perguntas a partir do texto.
As perguntas devem solicitar tipos de resposta diferentes (resposta de escolha miltipla, res-
posta aberta, resposta do tipo Verdadeiro ou Falso...) e devem também requerer a ajuda de

duas personagens diferentes da Familia Compreensao.

Ovos mexidos

“Bata os ovos como para uma omeleta, juntando sal (4 pitadas) e pimenta (2 pitadas).

Acenda o gds (chama fraca). Numa frigideira derreta uma colher de sopa de manteiga ou margarina. Quan-
do a manteiga estiver derretida, junte os ovos e mexa-os sem parar com o garfo, enquanto estiverem ao lume. Os
ovos transformam-se num creme que engrossa. Retire do lume quando os ovos tiverem a consisténcia desejada: os
ovos continuam a engrossar em virtude do calor acumulado. Sirva em prato aquecido.

Os ovos mexidos podem levar quetjo ralado, ervas finas, cogumelos cortados em fatias e salteados com man-

teiga, figado de aves cozido e picado, etc., que se lhes adicionam antes de irem ao lume.”

Maria de Lurdes Modesto, iz “A Colher de Pau”, p. 31.
Lisboa: Editorial Verbo, 1965.
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Pergunta 1:

Personagem da Familia Compreensao:

Resposta:

Pergunta 2:

Personagem da Familia Compreensao:

Resposta:

@ Sugestdoes/Comentdrios:

Esta actividade adopta um formato lidico. Cada aluno faz duas perguntas a outro colega. Se este respon-
der correctamente, fara ele as suas perguntas a outro, e assim sucessivamente. Dada a reduzida extensdo do
texto é provével que haja perguntas com formulagdes diferentes mas que requerem uma mesma resposta. Esta
estratégia permite aos alunos contactarem com formas diferentes de fazer perguntas, mas que conduzem a
uma mesma resposta.

Se um aluno nio responder correctamente, caberd ao que elaborou as perguntas fornecer pistas que aju-

dem o colega a descobrir a resposta correcta.

Avaliagio de Progresso 5
Prova de Aferi¢do de Lingua Portuguesa, 2007
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© rirMINO, 0 AMIGO DOS PASSAROS

O texto que se segue é relativamente extenso, mas com um vocabulério acessivel. A figura do espantalho,
mesmo para criangas de meio urbano, é conhecida, quer em termos de descrigdo, quer de fungio. A proposta
de exploragdo efectuada é complexa, tendo-se privilegiado o desenvolvimento de processos de reorganizagio e
de compreensio critica. O texto destacado esta associado as perguntas 3 e 8. Os algarismos estdo relacionados
com a pergunta 3. Estas informagdes ndo estdo disponiveis no livro do aluno.

Classificagdo e extensdo do texto: Narrativo, 540 palavras.

Proposta de operacionalizagdo:
- Organizagdo do grupo de alunos: Grupo turma.
- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta, rotativamente pelo professor e pelos alunos.
- Modalidade de leitura das instrugées: Em voz alta, rotativamente pelo professor e pelos alunos.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Discussdo sobre as caracteristicas das persona-
gens sinalizadas no programa.
- Realizagdo das actividades: Oral pelo grupo turma, seguida do registo individual no livro do aluno.
- Correcgio: Professor.
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o FIRMINO, O AMIGO DOS PASSAROS

«Porque nio gostam os passaros de mim, se os passaros sdo a coisa de que eu mais gosto na vida?»

- lamentava-se, choroso, o espantalho Firmino, vendo bandos de pardais, tentilhdes e pintassilgos a

voar muito distantes, a caminho de terras quentes.

Tinham-no colocado no meio de uma grande seara para afugentar a passarada. Estava ali de pé

firme, com um ar muito triste, roupas esfarrapadas e lagrimas secas ao canto dos olhos pequeninos.

Quando chegava a Primavera e os pdssaros chegavam de muito longe, com as suas penas coloridas

e chilreios alegres, tentava acenar-lhes com as méaos de pano, mas nido conseguia fazer sequer um mo-

vimento porque estava preso a grossas estacas de madeira.

Por mais que tentasse, por maiores que fossem os seus esforcos, ndo conseguia deixar de assustar
os passaros. Gostava de ser amigo deles, de os ajudar, de os abrigar, cansados da longa viagem, debaixo

dos seus grandes bragos de pano, madeira e arame.

O dono das terras queria-o ali, carrancudo e ameacador, para evitar que os passaros estragassem as
culturas. Mas Firmino, embora compreendesse o que se esperava dele, ndo conseguia estar de acordo.
Nio podiam fazer dele um espantalho mau a forca. Ele gostava de flores, de rios de dgua azul, do riso
das criangas, de estrelas, de fios de luar e palavras doces.

Ano apés ano chegavam bandos de péssaros de muito longe, mas com nenhum conseguiu fazer

amizade. Mal o viam 14 de cima mudavam de rota.
Firmino ainda se tentou embelezar. Encheu de lindas papoilas vermelhas o grande chapéu preto,

sujo e esburacado. Mas nem assim conseguiu melhores resultados.




Que podia ele fazer numa situagdo daquelas? Fugir? Deixar de ser espantalho? Explicar aos pas-
saros que ndo queria nem podia fazer-lhes mal? Foram ideias que teve, mas nenhuma podia tornar-se

realidade, porque cada vez se sentia mais enterrado no chido mole da seara, incapaz de se mexer, de

fazer um gesto sequer.
Ia j4 adiantada a Primavera, quando viu desenhar-se no grande céu azul um bando de péassaros co-
loridos. Foi entdo que tudo se tornou cinzento e frio e Abril, de stbito, se transformou num Dezembro

de tempestade. Era a primeira vez que via uma coisa assim.

Empurrados pela forte ventania, os passaros afastaram-se da rota e foram cada um para seu lado,

muitos aflitos. Alguns cafram exaustos no meio da seara.

S6 lhes restava um caminho e foi esse precisamente que escolheram: num esforgo final juntaram-
se todos e poisaram no chapéu e nos bragos de Firmino que, feliz, os protegeu para evitar que fossem
arrastados pela tempestade. Enfiou uns debaixo do casaco, outros debaixo do chapéu, outros ainda
dentro das mangas largas e cheias de palha macia.

Quando o temporal amainou, os pdssaros agradeceram-lhe e prepararam-se para seguir de novo a

sua rota. A rota tranquila da Primavera.

«Levem-me convosco. Porque gosto muito de passaros e estou farto de ser espantalho» — pediu
Firmino, cheio de timidez. Ainda nio tinha acabado de falar e ja os passaros o elevavam no ar, a grande
altura. Tao alto que nunca mais ninguém o viu.

E agora, sempre que chega o més de Abril e as drvores se cobrem de folhas muito verdes e os cam-

pos de erva fresca e macia, Firmino voa alegre sobre as searas, suspenso nos bicos dos seus maiores

amigos.
José Jorge Letria, in “Histérias do Arco-[ris”, pp. 24-27.
Lisboa: Livros Horizonte, 1983.
© José Jorge Letria/SPA 2010

1 — A frente de cada uma das afirmac¢des que encontras no quadro abaixo assinala Verdadeiro

(V) ou Falso (F) para completar a frase que se segue.
A roupa do Firmino era esfarrapada porque...

Afirmacgdes \%
ele ndo tinha dinheiro para comprar roupa nova.
assim espantava melhor os passaros.

0|0 |=

)
)
8) o tinham vestido com as roupas usadas do dono da seara.
) os espantalhos tém sempre roupas velhas.

o|0

Olha que as vezes as coisas parecem muito faceis mas nio o sdo!
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Se estas lembrado, no inicio falimos sobre estratégias para verificar a correc- .
¢do das respostas. Uma delas consiste em fazer o que aqui te é pedido, ou seja,
procurar no texto informagdes que te ajudem a confirmar as tuas decisdes.

Ora diz 14 que ndo merego o nome de “Inteligente”! Aqui, nesta pergunta, pe-
dem-te que fagas o que, afinal, ja te ensinei a fazer. Mesmo quando nio te pedem <
que confirmes, mostra o que vales e fa-lo tu, sempre! F | i

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: a) Como estdo muito tempo expostas ao sol, ao vento
e a chuva, as roupas estragam-se rapidamente, por isso aproveitam-se as ja usadas; b) Os espantalhos sio bo-
necos de palha, feitos pelos agricultores para espantar os passaros, e sdo sempre vestidos com roupas que ja
nio se usam e que ficaram velhas.

Podem ainda ser aceites outras respostas alternativas desde que fundamentadas.

“ - Disse que ndo iria repetir-me, mas nio resisto a dizer-te:
Lembra-te da estratégia para responder a tarefas em que te pedem uma ordena-

Il ¢do. Procura ser metddico.

a) Os passaros fugiram de Firmino.

b) O dono das searas colocou Firmino no meio da seara.

c) Todas as Primaveras, Firmino voa nos céus azuis.

d) Firmino sentia-se triste e infeliz.

e) Firmino tornou-se amigo dos passaros.

f) Firmino é feliz.

Sugestoes/Comentdrios:

As afirmagoes ndo sdo transcrigdes do texto, devendo ser inferidas. Se a tarefa se apresentar muito dificil,

o professor pode ajudar a localizar a informagdo no texto. Depois da ordenagdo, pode ser criado um texto que
integre estas frases na sequéncia encontrada.
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“la jd adiantada a Primavera, quando viu desenhar-se no grande céu azul um bando de pdssaros coloridos.
Foi entdo que tudo se tornou cinzento e frio e Abril, de sitbito, se transformou num Dezembro de tempestade. Era
a primerra vex que via uma coisa assim.

Empurrados pela forte ventania, os pdssaros afastaram-se da rota e foram cada um para seu lado, muito
aflitos. Alguns cairam exaustos no meio da seara.

86 lhes restava um caminho e foi esse precisamente que escolheram: num esforco final juntaram-se todos e poi-
saram no chapéu e nos bragos de Firmino que, feliz, os protegeu para evitar que fossem arrastados pela tempestade.
Enfiou uns debaixo do casaco, outros debaixo do chapéu, outros ainda dentro das mangas largas e cheias de palha

macia.” (126 palavras)



Como ja te disse, ndo é ficil fazer resumos. Por isso, esforgo-me por encontrar
boas estratégias. Vou ensinar-te. Imita o professor. L.é cada um dos paragrafos e
imagina tu as perguntas que poderias fazer em cada um. Atengdo tens de fazer per-
guntas e dar as respostas.

Vé como eu fago:

“Ia ja adiantada a Primavera, quando viu desenhar-se no grande céu azul um
bando de pédssaros coloridos. Foi entdo que tudo se tornou cinzento e frio e Abril,

~ de subito, se transformou num Dezembro de tempestade. Era a primeira vez que

via uma coisa assim.”

Pergunta: — “A que altura da Primavera se esté a referir o autor”?

Resposta: — “Ao final da Primavera.”

Pergunta: — “O que aconteceu’?

Resposta: — “Uma tempestade.”

Escrevo no resumo: “No final da Primavera ocorreu uma tempestade” ou “Uma
forte tempestade aconteceu no final da Primavera”.

Agora continua tu.

Sugestoes/Comentdrios:

Associadas ao pedido de resumo, sdo sugeridas estratégias facilitadoras de extrac¢io das categorias prin-

cipais da narrativa: ac¢do, tempo, espago, personagens ...

Com o pedido de que os alunos identifiquem a intengdo das autoras, pretende-se que os mesmos tomem

consciéncia (através da verbalizagdo) de que ao fazer perguntas se torna mais facil identificar aquelas cate-

gorias. Este procedimento (fazer perguntas ao texto) é uma estratégia que é generalizavel a outros textos,

embora a natureza das perguntas seja diferente.

Esta abordagem representa uma fase transitéria, até os alunos serem capazes de sintetizar as ideias prin-

. . . N 7 . z 1 1
cipais sem terem necessidade de recorrer a estratégia Pergunta — Resposta — Sintese (PRS) .

Aceitar como correctas respostas que indiquem: a) Firmino néo de-

veria ter partido porque a sua obrigag¢io era a ficar na seara a afugentar

os passaros; b) Firmino ndo deveria ter partido porque o lavrador preci-

sava dele na seara; ¢) Firmino fez bem em partir porque tinha o direito

de escolher uma nova vida.

1

Para aprofundamento desta estratégia pode consultar-se:

Cottrell, S. (2008). The study skills handbook. Basingstoke: Palgrave MacMillan.

James, E., & Barkin, C. (1998). How to be school smart: a school survival guide. New York: Lothrop, Lee & Shepard Books.

113



©

Sugestoes/Comentdrios:

Sdo admitidas varias possibilidades de resposta, eventualmente antagénicas, sendo que a sua adequagio
depende da argumentagio utilizada. As criangas da faixa etdria a que o programa se destina optardo, provavel-
mente, por justificagdes abrangidas pelas duas primeiras alternativas. O professor, poder4, no entanto, avangar
com uma justificagdo orientada para a terceira alternativa, introduzindo um debate sobre a obediéncia e o
direito de opgdo. Assim sendo, ndo se incluiu esta pergunta no livro do aluno.

6 — O jogo da verdade
No texto “Firmino, o amigo dos passaros”, José Jorge Letria, o seu autor, mistura realidade
e ficgio.

Procura no texto tudo o que pode ser verdade. Sublinha essa informacao.

©

Sugestoes/Comentdrios:
Depois de os alunos sublinharem os “factos” narrados no texto, sugere-se que o professor proceda a
correcgio da actividade.

7 — Lé o texto novamente. Escolhe 5 frases (as que quiseres), altera a ordem e pede a um
colega que as ordene, de acordo com os acontecimentos relatados no texto.
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O BISAVO EGLANTINA

O texto “Bisav6 Eglantina” apresenta um vocabuldrio acessivel que ndo gerard, por si s, dificuldades de
compreensio. Para criangas de zonas urbanas as palavras “rédeas” e “ceifa” poderio ser menos conhecidas, mas
nio comprometem a compreensio global do texto.

A dificuldade deste texto estd associada ao facto da bisavé Eglantina ser uma personagem imaginaria,
criada a partir de uma foto reproduzida num postal. O desafio de compreenséo reside, precisamente, neste
facto. A crianga anima a imagem, provavelmente porque ela é muito expressiva e, a partir da mesma, cria um
cenario onde tudo passou a ser possivel. O retrato permitiu-lhe imaginar um passado, verosimil, onde ela pré-
pria é, também, personagem. Imaginada a bisavo, ela trata-a como se fosse uma bisavé de verdade, enchendo-a
de pormenores e trazendo-a para a sua familia. Passando a ser a bisavd, era natural que sentisse saudades
dela, era natural que lhe piscasse o olho num gesto de cumplicidade que s6 as bisavés tém, era natural que o
seu retrato fizesse parte da infinidade de objectos de que nos rodeamos e que constroem as nossas memorias.

O processo de compreensdo que serd trabalhado é o de compreensdo critica, que implicara distinguir a
realidade da fantasia, mas esta distingdo convoca o mundo imagético da representagdo mental. Esta represen-
tagio é, em algumas descrigdes, tio congruente, que se torna credivel. E a atengfio a algumas subtilezas de
linguagem que permite inferir a separagio entre o real e o imaginario.

Classificagdo e extensdo do texto: Narrativo, 370 palavras.

Proposta de operacionalizagao:
- Organizagdo de grupo de alunos: Pares.
- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta pelos alunos que preparam o texto em casa.
- Modalidade de leitura das instrugées: Silenciosa
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: ldentificagdo a efectuar pelos alunos.
- Realizagdo das actividades: Escrita em trabalho de pares.

- Correc¢do: Professor.

o BISAVO EGLANTINA

Apaixonei-me pela minha bisavé na montra de uma papelaria do meu bairro. Celeste, acho que era
o nome. Da papelaria, claro. A minha bisavé chamava-se Eglantina, estava de pé, muito direita, metida
num longo vestido preto com gola branca, segurando as rédeas* de uma carrocinha castanha, diante de
um campo de trigo, com ar de quem acabou de dizer para o meu bisavo: - Sdo horas da ceifa, Janudrio.

Fiquei muito tempo a olhar para ela, pensando por que razio nio estava o meu bisavo a seu lado,
no postal. Afazeres, decerto: os bisavds sdo gente de muito trabalho. De repente pareceu-me vé-la
piscar-me o olho, mas rapidamente me dei conta do engano: bisavé que se preza ndo anda neste mundo
a piscar o olho a primeira bisneta que lhe aparece pela frente.

Em casa, disse a minha mae:

- H4 um retrato da bisavé Eglantina na montra da Papelaria Celeste. Est4 diante de um campo de

trigo, cheia de saudades minhas.
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A minha mée engasgou-se, tossiu, recompds-se e disse:

- A tua bisav6 chamava-se Maria das Dores, e o inico campo que conheceu era o quintal onde
estendia a roupa.

O meu pai, sempre econémico com as palavras, disse:

- A tua bisavé morreu hé tantos anos que nem me lembro do nome.

Bisneta honrada nio tem ouvidos. Trinquei um gomo de laranja e disse:

- A minha bisavé chama-se Eglantina, e vai ficar em cima da minha mesa-de-cabeceira. O meu
quarto é grande, e uma bisavé ocupa pouco espago. Além de que uma bisavé faz sempre muito jeito
numa casa.

Ainda tens pouca tralha no teu quarto... — disse a minha mae.

- Mania das grandezas... Para que quereras tu uma bisavé, ndo me dizes? — resmungou o meu pai.

Bisneta honrada ndo tem ouvidos. No dia seguinte a minha bisavé Eglantina, no seu vestido preto
de gola branca, guiou a carrocinha pelo campo de trigo fora, em direc¢io a moldura da minha mesa-
de-cabeceira. Quando o sono custa a chegar, olho para ela e ela la estd, muito direita, com ar de quem
acabou de dizer: “sdo horas da ceifa*, Januario”.

E enquanto espero que o meu bisavd se resolva finalmente a entrar para dentro do retrato, sorrio-
lhe e adormego.

Alice Vieira, /n “Histérias nunca lidas”. Boletim Cultural, Série VII, N.° 5, p. 9.
Lisboa: Fundagio Calouste Gulbenkian, 1991.
© Alice Vieira/SPA 2010

s. - 1. Correia que se liga ao freio ou ao briddo das cavalgaduras e que serve para as guiar ou conduzir.
2. F'ig. Governo, direcgdo, dominio, sujeigéo.

s.m. 1. Peca metélica presa as rédeas das cavalgaduras e que lhes atravessa a boca, servindo para as con-
duzir; 2. Aparelho que regula ou faz cessar o movimento das maquinas, travido; 3. Cada uma das queixadas do
torno do serralheiro; 4. Anatomia: Estrutura em forma de prega membranosa que reduz ou evita o movimento
de um érgao; 5. Militar: Dispositivo mecanico, pneumdtico ou hidrdulico, destinado a amortecer o recuo das
bocas de fogo no momento da explosio da carga propulsora; 6. Figurado: Obstéculo, impedimento; tudo o que
reprime, contém ou modera; sujei¢do, dominio.

s. f. 1. Acto de ceifar; colheita dos cereais, segada; 2. Epoca do ano em que se faz a colheita dos cerais; 4.
Figurado: Grande desbaste, mortandade.

Fonte: http://www.infopedia.pt

Que imaginagdo! E que confusdo também! Acho que a primeira ddvida a
- esclarecer é se a menina da histéria teria tido mesmo uma bisavé chamada
Eglantina. Sim ou nédo? Sublinha no texto as frases ou expressdes que permi-
tem responder SIM e as que permitem responder NAO e depois escreve-as
numa tabela como a que vem a seguir. Eu costumo usar esta estratégia para
& B organizar a informagdo e também para poder argumentar.




1 — Segue o conselho do Vicente Inteligente e sublinha no texto as frases e expressdes que
apontam para NAO e as que apontam para SIM. Transcreve-as para a tabela que encontras

abaixo. Observa o primeiro exemplo. (Compreensio Critica)

“Hd um retrato da bisavé Eglantina na montra da Pape-

laria Celeste.”

A tua bisavé chamava-se Marta das Dores...”

“Fiquei muito tempo a olhar para ela, pensando por que

razdo ndo estava o meu bisavé a seu lado, no postal.”

Apaixoner-me pela minha bisavé na montra de uma pape-

larta do meu bairro.”

“Bisavd que se preza ndo anda neste mundo a piscar o olho

a primeira bisneta que lhe aparece pela frente.”

“Para que quererds tu uma bisavo, ndo me dizes?”

Ainda tens pouca tralha no tew quarto ...”
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2 — O que te levou a colocar as frases na coluna da esquerda (personagem real) ou da direita
(personagem imaginaria)?

Frases que indicam que a bisavé Eglantina podera | Frases que indicam que a bisavé é uma persona-

ter existido gem imaginaria

“Hd um retrato da bisavé Eglantina na montra da Pape- A tua bisavé chamava-se Maria das Dores...”

laria Celeste.”

A menina ndo parecia ter ddvidas de que era a foto- A mie sabia o nome da bisavé e este ndo era Eglanti-
grafia da bisavé Eglantina que estava na montra da na.

papelaria, pelo que a deve ter conhecido.
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Sugestoes/Comentdrios:

O texto “Bisav6 Eglantina” inclui algumas frases ou expressodes cujo sentido poderd considerar-se ambi-
guo. A titulo ilustrativo, veja-se a seguinte frase:

Apaixonei-me pela minha bisavé na montra de uma papelaria do meu bairro”.

E pouco provavel que existisse uma fotografia da bisavé na papelaria. Estaria 14 um postal com uma fi-
gura, cuja expressividade fascinou a menina a ponto de ela desejar que fosse a sua bisavo, a qual ndo deve ter
conhecido.

“... com ar de quem acabou de dizer para o meu bisavo: - Sdo horas da ceifa, Janudrio.”

“... cheia de saudade minhas.”

«

... pareceu-me vé-la piscar-me o olho.”
“... guiou a carrocinha pelo campo de trigo fora, em direc¢do a moldura da minha mesa de cabeceira.”

Os retratos ndo tém saudades mas os retratados podem ter. Um retrato fotografico pode ser tdo expressi-
vo que é possivel, a partir dele, inferir se uma pessoa estaria triste, alegre, espantada... Em alguns casos, atri-
buimos sentimentos e inteng¢des as pessoas que estdo nas fotografias. Neste caso, tudo parece indicar que, logo
a primeira vista, aquela personagem do retrato exerceu um tal fascinio sobre a menina que esta se apaixonou
por ela e a trouxe para a familia e para a sua casa. Os retratos ndo falam, mas as pessoas retratadas podem agir
e falar. A vida da bisavé Eglantina é construida pela imaginagio da crianga que, inclusivamente, convoca para

o retrato outras personagens, como o avd, cuja auséncia justifica com afazeres.

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: a bisavé é uma

personagem imaginaria.

4

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: a) a menina
gostaria de ter conhecido uma bisavé; b) gostaria de uma bisavé que

ficasse a sua beira quando adormecesse; ¢) tinha muita imaginagao.

5

Afirmacgdes V| F

1) No bairro onde a menina vive com os pais, exista uma papelaria onde se

vendem molduras para retratos.

2) A menina viva com os pais e com 0s avos. @)
3) A menina tenha o seu quarto cheio de brinquedos e outros objectos que o

nio sabemos quais sdo.

4) O pai seja uma pessoa que fala muito. @)
5) A menina sinta necessidade de ter uma bisavé real. @)
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Sugestoes/Comentdrios:

Ao incluir na instrugio a palavra “provavelmente”, cria-se a oportunidade para trabalhar com os alunos o
conceito de probabilidade associado a interpretagio dos textos. Muito embora os alunos estejam habituados
a pensar em termos de correcto e de incorrecto, esta visdo dicotémica é limitadora, uma vez que, em muitos
casos, nomeadamente quando hd que efectuar inferéncias, podem ser deduzidas varias alternativas de res-
posta. Esta divergéncia ndo significa que se possa aceitar qualquer resposta, sendo sempre necessario ter em

consideracdo o préprio texto e os conhecimentos extra-textuais.

120

“BONLI)) BISDOURL] — ¢ [RIOUDIJUT [BAIN(] — F ‘0BILZIULSION] OBSIOOUO)) — & [RIDUIDJU] [BAIN(] — & ‘BONLID) BOSIOURI] — T



O DIORALYTE, PO PARA SOLUGCAO ORAL (saquetas)

E muito provével que o folheto informativo sobre o Dioralyte confronte os alunos com um tipo de texto
muito diferente daqueles com que esta familiarizado, nomeadamente pelo vocabulario especifico que inclui.
Este texto, pelas dificuldades que apresenta, é particularmente ttil para ensinar aos alunos estratégias espe-
cificas que respondam aos desafios por ele colocados. O texto sublinhado aparece igualmente no caderno do

aluno.
Classificagdo e extensdo do texto: Informativo, 391 palavras.

Proposta de operacionalizagdo:
- Organizagdo do grupo de alunos: Pares.
- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta pelo professor.
- Modalidade de leitura das instrugoes: Em voz alta pelo professor.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Indicagdo do professor.
- Realizagdo das actividades: Escrita em trabalho de pares.

- Correc¢do: Professor.

o DIORALYTE, PO PARA SOLUCAO ORAL (saquetas)

.~ APROVADO EM
Composigio
Cada saqueta de Dioralyte contém: 18-01-200%
INFARMED

Glicose 3,56 g

Cloreto de sédio 0,47 g
Cloreto de potdssio 0,30 g
Citrato dissédico 0,53 g
A solugio ja preparada (1 saqueta em 200 ml) contém: 60 mmol/1 de sédio (Na+), 20 mmol/1 de
potassio (K+), 60 mmol/1 de cloretos (Cl-), 10 mmol/I de citrato e 90 mmol/1 de glicose.

Forma farmacéutica e apresentacido
Pé para solugdo oral.
Embalagens com 20 saquetas de pé.

Classe terapéutica
XIII-2) Correctivos das alteragdes hidroelectroliticas

Titular da Autorizacio de Introdug¢io no Mercado
KORANGI — Produtos Farmacéuticos, S.A

Parque Empresarial Primével, Edificio A-1, r/c
Albarraque

2635-595 Rio de Mouro
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Indicac¢des terapéuticas APROVADO EM
O Dioralyte, depois de dissolvido em dgua, é uma solugdo que estd indicada 18-01-2004

INFARMED

na correcgido da perda de dgua e sais em lactentes, criangas e adultos em caso

de diarreia e/ou vémitos.

Contra-indicac¢des

Existem algumas situagdes em que o tratamento com Dioralyte nio é aconselhado, como por exemplo,
em casos de obstrugdo abdominal, vomitos persistentes e desidratagdo grave ou diarreia infantil grave
em que serd necessaria uma terapéutica por via intravenosa.

Efeitos secundarios
Podem ocorrer nduseas ou vomitos ap6s a administracdo da solucdo, em particular quando esta é in-
gerida com demasiada rapidez. Estdo também descritos casos isolados de desconforto abdominal e de

obstipagéo.

Adverténcias e precaucdes especiais de utilizacdo
Apenas para administragio oral.

Nio se deve adicionar sal ou agticar ao Dioralyte.

O Dioralyte s6 deve ser dissolvido em dgua e nunca em outras bebidas, nem mesmo sumos de fruta.
Cada saqueta deve ser sempre dissolvida em 200 ml de d4gua. Uma solugdo mais fraca do que a reco-
mendada ndo contém a concentragio 6ptima de glicose e electrdlitos, e uma solugdo mais forte do que
a recomendada pode originar um desequilibrio electrolitico.

A administrag¢io de Dioralyte a lactentes com menos de 12 meses s6 devera ser feita

por indicagdo médica. Deve consultar-se o médico no caso da diarreia persistir 24 horas

ap6s o inicio da administragdo de Dioralyte em lactentes com menos de 12 meses e 36

horas em criangas ou adultos.

Deve tomar-se um cuidado especial na administragio de solugdes de glicose/electrolitos, como é o caso
do Dioralyte, em doentes com insuficiéncia renal ou hepdtica grave ou noutras situagdes em que o equi-
librio electrolitico se encontra alterado.

Uma vez que a solugio contém glicose, podera ser necessario ajustar a dose em doentes diabéticos.

Efeitos sobre a capacidade de conducio de veiculos e utilizacio de maquinas
O Dioralyte nio afecta a capacidade de condugéo ou de utilizagdo de maquinas.

Utilizacdo em caso de gravidez ou aleitamento

A administragio de Dioralyte nio esta contra-indicada durante a gravidez e o aleitamento.

Posologia e modo de administragdo

A quantidade da solugdo de Dioralyte que deve ser tomada é decidida pelo médico, tendo em conta o
peso do doente e o estado e grau de desidratacdo.

Um principio bésico do tratamento da diarreia é a rapida substitui¢do dos liquidos perdidos, seguindo-

se a manutengdo de uma ingestéo suficiente de liquidos para compensar a perda continua nas fezes.




Recomenda-se a ingestdo de 150 ml/Kg de peso no caso dos lactentes e APROVADO EM

20-40 ml/Kg de peso em criangas e adultos. 18-01-2004

Lactentes: Devera administrar-se Dioralyte em quantidades equivalentes a INFARMED

1 - 1,5 vezes o volume alimentar habitual diario.

Criangas (1-12 anos): 1 saqueta apés cada dejecgio (200 ml)

Adultos (incluindo doentes idosos): 1 ou 2 saquetas apds cada dejeccdo (200 - 400 ml)

No inicio poderio ser necessarias quantidades superiores para compensar rapidamente os liquidos per-
didos.

No inicio do tratamento da diarreia todos os alimentos, incluindo o leite de vaca, devem ser interrompi-

dos. No entanto, ndo se deve interromper o aleitamento materno. Nas criangas que amamentam sugere-

se que se dé a crianga o volume adequado de Dioralyte deixando, em seguida, a crianga mamar até ficar

satisfeita. Depois do desaparecimento dos sintomas (geralmente 24-48 horas) pode reintroduzir-se a

dieta normal, gradualmente para evitar o reaparecimento agravado dos sintomas.

Quando ha nduseas ou vomitos, sugere-se a ingestdo frequente de pequenas quantidades de Dioralyte.

No entanto, é importante que seja tomado o volume total necessério de Dioralyte.

Reconstitui¢io da solucio:

O contetido de cada saqueta deve ser dissolvido em 200 ml de dgua potdvel. Utilizar d4gua potavel para
adultos e criangas. Nos lactentes, a 4gua deve ser fervida e arrefecida. A solugdo deve ser preparada ime-
diatamente antes da sua utilizagio. Se guardada no frigorifico a solugio pode ser conservada durante 24

horas, sendo deve ser rejeitada uma hora apds a reconstitui¢fo. A solugio ndo deve ser fervida.

Sobredosagem e intoxicacido
No caso de ocorrer uma sobredosagem significativa, devem monitorizar-se, logo que possivel, os elec-
trolitos séricos para que possam ser tomadas as medidas adequadas ao retorno dos niveis normais. Tal

é particularmente importante nas criangas e nos doentes com insuficiéncia hepdtica ou renal grave.

Excipientes

Sabor neutro: Di6xido de silica, sacarina sédica
Sabor a limdo: Dioxido de silica, sacarina sodica, aroma de limio

Sabor a groselha: Diéxido de silica, sacarina sédica, aroma de groselha preta.

Condicdes especiais de conservacdo
N3o conservar acima de 25° C.
As saquetas de Dioralyte devem ser guardadas em local seco e fresco.

* Comunique ao seu médico ou farmacéutico qualquer efeito indesejavel que ocorra
durante o tratamento e que nido conste deste folheto.
* Verifique o prazo de validade na embalagem

Data de revisido deste Folheto Informativo: Dezembro de 2003
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1 — No texto estido sublinhadas varias palavras e expressdes, que se encontram transcritas
para a tabela abaixo. A frente de cada uma escreve o seu significado. Quando nao souberes al-
gum deles, coloca um ponto de interrogacio na coluna da direita.

E agora? O que fazer com as pa- .

‘lavras?! Eu também costumo usar
* as interrogacdes quando estou a ler.
E uma espécie de “auto-controlo”. O
ponto de interrogagio diz-me: “Vi-
cente, precisas de ajuda!”. “Que aju-

j l da?” — pergunto eu. Lembras-te das

estratégias que eu costumo usar?

Palavra e/ou expressio Significado

Dissolvido

Na correcgdo da perda de dgua e sais

Lactentes

Nauseas

Administragdo da solugio

Ingerida

Desconforto abdominal e de obstipagio

Apenas para administragio oral

Adicionar

Persistir
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Palavra e/ou expressio

Significado

Nio estd contra-indicada na gravidez

Desidratagio

Compensar

Recomenda-se a ingestdo de 150ml/Kg

Dejeccdo

Aleitamento materno

Reintroduzir a dieta normal gradualmente

Reaparecimento agravado dos sintomas

Agua potavel

No caso de ocorrer uma sobredosagem significativa

Devem monitorizar-se

Excipientes

Condigdes especiais de conservagio

Efeito indesejavel
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Sugestoes/Comentdrios:

Sugerindo aos alunos que escrevam os significados do texto, estamos nio s6 a estimular o alargamento
do seu vocabuldrio, mas também a promover o treino de estratégias de compreensédo de leitura. A indicagdo
de colocar o ponto de interrogagio inscreve-se nesta mesma légica: controlo das palavras/expressdes cujo
significado se desconhece. Os leitores competentes, quando confrontados com situagdes similares, activam
estratégias que lhes permitem ultrapassarem dificuldades decorrentes da especificidade do vocabulario, no-
meadamente o uso de pistas contextuais ou a raiz da palavra. O primeiro passo é tomar consciéncia das difi-
culdades decorrentes do desconhecimento de vocabulério especifico.

Depois de os alunos completarem esta primeira tarefa, deve ser efectuada a correcgdo da mesma.

Concluida a tarefa, sugere-se que o professor ou um aluno volte a ler o texto e procure descrever como é
apresentado o medicamento, para que serve, quais sdo os efeitos secundarios, que cuidados devem ser tidos,
quem nio deve tomé-lo, como se toma. ..

Esta actividade pode ser complementada com um trabalho de casa, no qual se pede que os alunos tragam
folhetos de medicamentos que ja tomaram ou existentes em casa e que podem apresentar aos colegas. Ao
sugerir este trabalho, o professor pode propor medicamentos que se apresentem sob diferentes formas (como
xaropes, pastilhas, capsulas, pomadas, etc.) e que sirvam fins diversos (ex: anti-tussicos, de controlo de tempe-
ratura, anti-inflamatoérios, em formato de xarope, pastilhas, capsulas, pomadas, etc.)

A exploragio de folhetos de medicamentos pode igualmente ser ttil para analisar com os alunos regras
bésicas de seguranga na utilizagdo e toma de medicagéo.

Sugere-se ainda a exploragdo de informagao disponivel no sitio da Associagdo para a Promogdo da Segu-
ranca Infantil (www.apsi.org.pt), em particular a parte relativa a “Campanha de Prevencdo das Intoxicacoes
em Criangas”. Além de disponibilizar informagio sobre dados de intoxicagio e cuidados, este sitio apresenta

ainda textos rimados que podem ser motivadores para as criangas. Disponibilizamos abaixo um exemplo:
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Eu, Gustavo Significado, sou a personagem da Familia Com-
- preensdo que vai estar contigo agora. O texto sobre o Dioralyte |
 esta cheizinho de palavras e expressdes que eu ndo conhego e que
. estou ansioso por aprender.

2 — Completa a tabela abaixo escrevendo na coluna da direita o significado de cada uma das

expressoes da coluna da esquerda.

O que esta escrito...

Significado

Sugestdes/Comentarios

1) Forma farmacéuti-

ca e apresentagio

Modo como o medicamento é vendi-

do.

Explorar com os alunos como
sdo apresentados os medica-
mentos: supositérios, pastilhas,

capsulas, cremes. ..

2) Indicagdes tera-
péuticas

Informagio sobre as doengas que

trata.

Ler aos alunos o texto que

esta por baixo do subtitulo.

3) Efeitos secunda-

r10s

Problemas na toma do medicamen-
to.
Outros efeitos que a toma do medi-

camento pode provocar.

Indicar aos alunos que con-
vertam o titulo em pergunta
(“O que sio efeitos secunda-

rios?”).

4) Adverténcias e
precaugdes especiais
de utilizagio

Cuidados a ter (ex.: ndo se deve
adicionar sal ou agtcar).

Efeitos se tomado em conjunto com
outros medicamentos.

Atengdo a alguns sintomas que o

medicamento pode produzir.

5) Utilizagdo em
caso de gravidez ou
aleitamento

Indicagdo sobre se as gravidas ou
quem estd a amamentar pode tomar

o medicamento.

6) Posologia e modo
de administragio

Quantidade de medicamento que

deve ser tomada e como.
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Sugestoes/Comentdrios:

Deve explorar-se com os alunos o uso da expressdo “efeitos secundarios”. Para haver efeitos secundérios
tem de haver efeitos principais. Por exemplo, o efeito principal de um anti-histaminico (medicamento para
combater as alergias aos poélenes, aos dcaros) é eliminar os sintomas (nariz a fungar, olhos a lacrimejar). O
efeito secundario pode ser “dar sono”. No caso de um medicamento para baixar a temperatura (antipirético),
os efeitos secundarios podem ser problemas no estdmago. Deve também relacionar-se a informagéo com ex-

periéncias pessoais dos alunos.
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o POEMA DA BEIRA DA FOZ

O texto em verso que se segue inclui um vocabulario acessivel. Propde-se a analise do titulo com os alu-
nos, questionando: “De que nos falara este poema?”, “O que é a foz de um rio?”, e inquirindo os alunos sobre o

conhecimento de localidades que contenham no seu nome a palavra “Foz” (ex: Figueira da Foz, Foz do Arelho

ou Foz do Sousa).

Sugerir aos alunos a construgdo da area vocabular da palavra “rio” (margens, nascente, leito, barcos, pei-

xes, pesca...). Caso os alunos nio proponham a palavra “estudrio”, podera ser o professor a propd-la, expli-

cando a que se refere.
Classificagdo e extensdo do texto: Poema, 137 palavras.

Proposta de operacionalizagao:

- Organizagdo do grupo de alunos: Pares.

- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta pelo professor e silenciosa pelos alunos.

- Modalidade de leitura das instrugées: Leitura silenciosa.

- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Identificacdo a efectuar pelos alunos.

- Realizagdo das actividades: Escrita em trabalho de pares.

- Correcgdo: Professor.

o POEMA DA BEIRA DA FOZ

A beira do rio
a beira do mar
pertinho da foz

¢é que eu vou morar

Onde o mar e o rio
de mios estendidas
misturam as dguas

misturam as vidas

Chegario navios
do azul profundo
talando em viagens

das voltas do mundo

Barquinhos a vela

passardo a fio

transportando histérias

da beira do rio

Ao doce estuario
virdo desovar
peixinhos chegados

dos fundos do mar

Patos e alfaiates
molhados de azul
pensario na ida

para os mares do sul

A beira do rio
A beira do mar
pertinho da foz

é que é bom morar

Onde as dguas vivas
unidas e presas
estendem os bragos

oferecem riquezas

Quem quer afastar
tudo o que é nocivo
do belo estuario

tdo rico e tdo vivo?

Juntos como as 4guas
vamos dar a mio
e evitar alarmes

de poluigio.

Maria Natalia Miranda, iz “Emanuel Coragdo de Mel”, pp. 37-39.

Lisboa: Livraria Popular de Francisco Franco, 1978
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Y olhos e imagina o cendrio de um filme. Faz o mesmo para as sete
'E!&_-———-.Q! l I quadras seguintes.
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Lembras-te do que eu te disse sobre como ler e compreender po-

esia? Usa a mesma estratégial

Relé a primeira quadra.

Consegues imaginar este local? Tenta fazer como eu... Fecha os

Depois de “veres” as imagens do poema na tua cabega, vamos re-

ler cada uma das quadras e responder as perguntas que foram elabo-

radas.

1 — A beira do rio / a beira do mar / pertinho da fox / é que eu vou morar

1.1 — Completa a frase:
Alguém nos diz que vai morar a beira rio, mas também a beira do mar. Numa palavra, vai

morar na...

Aceitar como correctas formulagdes que indiquem: foz (do rio).

2 — A segunda quadra explica-nos, de uma forma muito bela e cheia de imagens, o que é a foz
de um rio: “onde o mar e o rio /' de maos estendidas / misturam as dguas / misturam as vidas”.

2.1 — O mar e o rio na realidade ndo tém maos. Que imagem nos quer transmitir a expressio

Lembra-te que em muitas poesias as palavras sdo usadas com senti- . :
dos diferentes do habitual. il

“maos estendidas™?

Aceitar como correctas respostas que indiquem: prontas para se

encontrarem num abrago, como fazemos quando abrimos os bragos

para abragar alguém de quem estdvamos a espera.

2.2 — Qual o significado da expressdo “misturam as vidas”?

Para perceberes o sentido desta expressdo terds de usar conhecimentos - ‘
anteriores. Sabes o que é a foz de um rio? O que acontece na foz de um rio?

il

Aceitar como correctas respostas que indiquem: a) o rio entra no mar
e as suas d4guas misturam-se; b) no rio e no mar h4 vida (plantas, peixes e

outros animais) que se encontram e passam a viver juntos. Podem, ainda,

aceitar-se respostas que remetam para uma outra vida, néo biolégica, como

as marés ou as correntes.



8 — Chegardo navios / do azul profundo / falando em viagens / das voltas do mundo

8.1 — “Chegardo navios / do azul profundo”, o que significa?

Aceitar como correctas respostas que indiquem: do mar (azul e

tundo) vém grandes barcos.

E Sugestoes/Comentdrios:
A identifica¢do do “mar” pressupde que os alunos infiram que o “azul profundo” se refere a cor que lhe

advém da enorme quantidade de dgua e do reflexo do azul do céu.

8.2 — O que significa a expressio “Falando em viagens / das voltas do mundo”?

Atengio! Sera que a palavra “falando” que aqui aparece querera dizer que ha

alguém realmente a falar?

Aceitar como correctas respostas que indiquem: falando com

pessoas que vém de outras terras e que falardo de experiéncias e de

lugares diferentes.

4 — Barquinhos a vela / passardo a fio / transportando histérias / da beira do rio
4.1 — “Barquinhos a vela / passardo a fio”, o que significa?

Pedro, um aluno do 4.° ano, fez as seguintes interpretacdes: “Ao longe véem-se velas de barcos, que
parecem minusculos, alinhados no horizonte” e “Barcos pequeninos que, uns a seguir aos outros,
levam as histérias das pessoas que moram nas margens do rio.”

Estas de acordo com ele? Em que se tera baseado para fazer aquelas interpretacoes?

Aceitar como correctas respostas que indiquem: a) Ao longe véem-se velas de barcos, que parecem mi-
ntsculos, alinhados no horizonte; b) Barcos pequeninos que, uns a seguir aos outros, levam as histérias das

pessoas que morain nas margens do rio.
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5 — Ao doce estudrio / virdo desovar / peixinhos chegados / dos fundos do mar
5.1 — Por que razido vém peixes desovar ao estuario? ‘

Usa a cabega... e o que sabes sobre a reprodugio de peixes.

al

Aceitar como correctas respostas que indiquem: Os estudrios sdo zonas mais calmas do que o mar, com

“bancos” de areia, com dgua doce, onde os peixes podem depositar os seus ovos sem o perigo de serem atira-
dos pelas ondas até locais pouco apropriados para os peixinhos nascerem.

@ Sugestoes/Comentdrios:

Sugere-se ler a quadra na totalidade e ajudar os alunos a usar o contexto e a morfologia da palavra “deso-
var” para aceder ao seu significado.
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6 — Patos e alfaiates / molhados de azul / pensardo na ida / para os mares do sul
6.1 — Patos e alfaiates que pensam na ida para os mares do sul. Que tipo de animais serdo
estes?

Aceitar como correctas respostas que indiquem: passaros migradores,

isto é, passaros que voam para zonas mais quentes quando o inverno se

aproxima.

6.2 — Que imagem sugere a expressio “molhados de azul”?

Aceitar como correctas respostas que indiquem: azul é a cor do mar

-

onde se banham estas aves... molhadas de 4gua (azul) do mar...”.

7 — Onde as dguas vivas / unidas e presas / estendem os bragos / oferecem riquezas

7.1 — A autora diz-nos que as dguas sdo vivas, unidas e presas... Que querera transmitir?

Aceitar como correctas respostas que indiquem: vivas porque se mo-

vem, porque alimentam ser vivos; unidas porque se juntaram de tal forma

&)

que j4 ndo é mais possivel separa-las... estdo presas uma a outra.

7.2 — “Estendem os bragos/oferecem riquezas”. Oue riquezas nos oferecem as aguas do mar e do rio?

Aceitar como correctas respostas que indiquem: d4gua, indispensdvel a

vida; peixe; paisagens bonitas; possibilidades de lazer (desportos aquati-

=

cos) e via de transporte.



8 — Quem quer afastar / tudo o que é noctvo /' do belo estudrio / tdo rico e tdo vivo?
8.1

Aceitar como correctas respostas que indiquem: faz uma per-

gunta, um convite tendo em vista encontrar ajuda para preservar o

estudrio (e a natureza em geral).

9 — Juntos como as dguas / vamos dar a mdo / e evitar alarmes / de poluigdo.
9.1

Aceitar como correctas respostas que indiquem: temos de nos

unir, como a dgua do mar e do rio fizeram, para ndo poluir as dguas

(e a natureza em geral).

Sugestoes/Comentdrios:

A resposta a pergunta anterior obriga a que o aluno faca a inferéncia do significado associado a “dar a
mao”, retomando esta expressdo e os significados a ela associados aquando da analise do texto “Bisav6 Eglan-
tina”.

Associar a inferéncia 8 maxima “A unifo faz a for¢a” e analisar o significado da mesma.

9.2 — “Evitar alarmes de poluigdo”

* .. Pensa comigo: - “J4 vi alarmes de polui¢do? Aonde? O que diziam”?

Il Aceitar como correctas respostas que indiquem: informagoes,
avisos, mas também acontecimentos que mostrem os perigos da po-
luigdo.
* Reparaste que ndo te dei nenhuma ajuda neste poema. Conseguiste lem-
brar-te de todas as estratégias?
4l

Sugestoes/Comentdrios:
Pode partir-se desta tarefa para analisar diferentes tipos de alarmes de polui¢do: drvores que comegam a
morrer, peixes que aparecem mortos, as chuvas acidas, avisos sobre a proibi¢do de tomar banho em dgua im-

proépria, fontes com a indicagdo “4gua contaminada”.

Avaliagio de Progresso 6
Prova de Aferi¢do de Lingua Portuguesa, 2004
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o SURICATA

O texto que se segue é extenso e apresenta vocabulario especifico, pelo que, no final do mesmo, é apresen-
tado um glossdrio. Na abordagem aos textos anteriores, ja propusemos a andlise do glossario, antes da leitura
do texto. De modo a tornar os alunos auténomos e a integrarem esta estratégia antes da leitura do texto,
sugere-se que se opte por uma leitura silenciosa individual deste texto, dando a indicag¢do de que devem veri-
ficar se existe um glossdrio, mas sem que o mesmo seja analisado em conjunto no grupo turma.

Algumas partes do texto estdo escritas com tipos de letra diferentes e uma delas apresenta-se sublinhada.
Este destaque serve de apoio as sugestdes presentes nas instrugdes para as actividades 2 e 5. Estas indicagdes
nio aparecem no texto do livro do aluno.

Como o Suricata é uma das personagens principais do filme “O Rei Ledo”, do conhecimento de muitas das

criangas, podem questionar-se os alunos sobre o filme e sobre a personagem do Suricata naquele filme.
Classificagdo e extensdo do texto: Informativo, 544 palavras.

Proposta de operacionalizagio:
- Organizagdo do grupo de alunos: Trabalho individual.
- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta pelos alunos.
- Modalidade de leitura das instrugoes: Leitura silenciosa.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensio: Discussdo das caracteristicas das personagens
sinalizadas no programa.
- Realizacdo das actividades: Escrita em trabalho individual.

- Correc¢do: Professor.
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Se conheces a histéria “O rei Ledo”, uma das persona-

ens principais é Timon, um suricata. Se nfio conheces, ndo

© suricara gens princip : | heces, ndo,
desanimes, porque mesmo quem leu o livro e viu o filme .-

vai encontrar, neste texto, informag¢des muito interessantes

sobre este simpdtico animal. Abri o apetite para a leitura? "y |

Encontram-se no Sul de Africa, em estepes* semidridas®, e o seu nome significa «gato-das-pedras»

em suafli. Estes animais tém cerca de de e , em média,
O corpo é , e em torno dos A
e apresenta na parte terminal do dorso; a extremidade da . Pos-
suem ainda nas . Sdo diurnos e muito socidveis. Saem dos abrigos assim

que o dia comega a aquecer e procuram alimento na sua proximidade, sob pequenas rochas ou escavando
junto de rafzes. E, também, frequente serem vistos a apanhar sol junto a entrada das tocas ou erguidos
sobre as patas traseiras a farejar o ar. Tém sempre sentinelas que avisam os restantes elementos do
grupo da aproximagio de um predador terrestre ou aéreo. Vivem geralmente em colénias familiares de
10 a 15 individuos (embora possam atingir as trés dezenas). Os suricatas vivem em coldnias de até 40
individuos, que constroem um complicado sistema de tineis no subsolo (com o auxilio das fortes garras
das patas dianteiras), onde permanecem durante a noite. Os abrigos subterraneos dos suricatas medem,

normalmente, cinco metros de didmetro, possuem 15 orificios de entrada e consistem em dois ou trés




niveis de tuneis, que descem até cerca de 1,5 metros de profundidade e se interligam por cimaras com
perto de 30 cm de diametro; em zonas rochosas, os animais aproveitam os orificios naturais. Cada colé-
nia pode possuir cinco abrigos subterraneos e mais de uma centena de pequenos refugios, distribuidos
por uma érea de 15 quilémetros quadrados. Os grupos podem deslocar-se seis quilémetros por dia,
usando diferentes abrigos subterrineos para dormir.

Os contactos entre diferentes grupos podem ser bastante conflituosos. Pelo contrério, os elementos
de cada grupo sdo muito amistosos: «abragam-se» e cuidam mutuamente da pelagem com frequéncia.

Apesar de existir alguma especializacdo dos elementos de cada grupo nas varias dreas, tais como a segu-

ranca, a defesa, a marcacio de territério, o baby-sitting* e a lideranca, existe também uma enorme en-

treajuda e uma regular rotatividade de tarefas, que os individuos aceitam tranquilamente. Os suricatas

estdo em comunicacgdo constante entre si e possuem vdarias vocalizagdes, inclusive sons diferentes para

predadores aéreos e terrestres. Sdo relativamente déceis para com o homem, sendo muitas vezes manti-
dos em quintas, na Africa do Sul, como cagadores de roedores. Alimentam-se principalmente de insectos
(na sua maioria larvas* de escaravelhos e de borboletas); também ingerem milipedes, aranhas, escor-
pides, pequenos vertebrados (répteis, anfibios* e aves), ovos e matéria vegetal. Sdo relativamente imunes
ao veneno das najas* e dos escorpides, sendo estes, inclusive, um dos alimentos que mais apreciam.

As crias nascem no interior do abrigo subterrineo e al permanecem durante as primeiras sema-
nas de vida, ao cuidado de um adulto (nunca a mée, que tem de procurar alimentar-se para conseguir
amamentar). S6 abrem os olhos aos 10 a 14 dias de idade e o periodo de amamentagdo dura sete a nove
semanas.

Quando as crias saem do abrigo mantém-se muito juntas e para esse fim emitem constantes «voca-
lizagdes de contacto». A mée ensina-as a comer incitando-as a morder os alimentos que ela segura com
os dentes. No entanto, todos os elementos do grupo participam na nutri¢do das crias, trazendo-lhes os
alimentos mais «macios» que conseguem encontrar. 1

Se tiveres curiosidade em conhecer melhor este animal, podes encontrd-lo no Jardim Zoolégico
junto das girafas.

Revista Terra do Nunca, 30 de Novembro de 2008, p. 16.

adj. 1. Que tanto vive na terra como na agua; 2. Que pode circular em terra e na dgua; 3. Iig. Que
se efectua na terra e no mar. s. m. 4. Vertebrado de larva aquatica munida de branquias, de pele nua e tempe-
ratura varidvel. (Os anfibios formam uma classe que inclui os urodelos, os anuros e os dpodes.)
adj. 1. Estéril (por talta de humidade); 2. Pobre de imagens ou ideias; 3. Fig. Avaro, mesquinho; 4.
Rispido.
s. f- Formacgdo descontinua de vegetais xeréfilos, com frequéncia herbaceos, das regides tropicais e
das de clima continental relativamente aridas.
s.f- 1. Primeiro estado do insecto quando sai do ovo; 2. Fase inicial dos metazoarios que sofrem meta-
morfoses; lagarta; 3. Alma do outro mundo; 4. Laroz.

5. f-O mesmo que cobra-capelo. s. f- Serpente venenosa, do género Naja.

Fonte: http://www.priberam.pt/dlpo
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Forma verbal da lingua inglesa utilizada para designar o acto de tomar conta de uma crianga

durante um curto perfodo de tempo, enquanto os pais se encontram ausentes.

Fonte (adap.): Crowther, J. (1995, Ed.) Oxford Advanced Learners Dictionary of Current English, p. 77.
Oxford: Oxford University Press.

* Lembra-te que as vezes uma imagem vale por mil palavras. Quando nio perce-
beres uma definigdo, procura uma imagem na nfernet. Vé o que encontrei para as

palavras “estepe”, “larvas” e “naja’:

[ 3=
[

a) Estepe b) Larvas

a) Fonte: http://www.prof2000.pt/users/maceira/saber_estudar/geografia/conteudos/climas/temp_continental.htm
b) Fonte: http://passarosecia.com/eshop.admin/imagens/passarosecia/larvas_tenebrio-molitor.jpg

¢) Fonte: http://www.reptilesdumonde.ch/gecapo_images/Naja_kaouthia_blanc.jpg

1) Um local.

3) Um povo.
4) Um tipo de suricata.

Entdo? Descobriste, decerto, coisas muito interessantes sobre os suricatas e que nem imagi-
navas. Com tanta coisa nova, a Ginica maneira de ndo errares nesta tarefa e teres a certeza de que

identificas TODAS as caracteristicas dos suricatas é seguir “a risca” os passos seguintes:
— Lé novamente e delimita, a lapis, as partes do texto que referem caracteristicas dos suricatas;
— Relé as partes delimitadas e sublinha as palavras ou expressdes que caracterizam os suricatas;
— A partir do que sublinhaste, selecciona a informagao a colocar em cada uma das colunas;
— Relé o que escreveste na tabela e confirma se nfo trocaste caracteristicas fisicas com habitos

Fa e comportamentos.
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Caracteristicas dos suricatas

Fisicas Relativas a habitos e comportamentos

Sugestoes/Comentdrios:

As caracteristicas estdo destacadas no texto com as cores azul e vermelho.

Esta tarefa, que activa o processo de reorganizac¢do da informagio, é operacionalizada através do preen-
chimento de uma tabela.

Propdem-se os seguintes passos (0s quais aparecem na versio do aluno):

1. Delimitagdo, com o lapis, das partes do texto nas quais é pedido que localizem a informagao (primeiro,
segundo e terceiro paragrafos).

2. Escolha, pelos alunos, de dois lapis de cor, por exemplo, verde e vermelho.

8. Leitura de cada paragrafo, pelo professor, a seguir a qual os alunos sublinhario a verde a informagéo
sobre as caracterfsticas fisicas (no texto do professor escritas a cor de laranja) e a vermelho os dados relativos
a habitos e comportamentos (no texto do professor escritos a cor de rosa).

4. Preenchimento da tabela no quadro da sala, com a colaboracdo dos alunos e posteriormente copiada

para os respectivos cadernos ou livros.

“Os abrigos subterrdneos dos suricatas medem, normalmente, cinco metros de didmetro, possuem 15 orificios de
entrada e consistem em dois ou trés niveis de tinets, que descem até cerca de 1,5 metros de profundidade e se interligam
por cdmaras com perto de 30 cm de didmetro; em zonas rochosas, os animais aproveitam os orificios naturais. Cada
colonia pode possuir cinco abrigos subterrdneos e mais de uma centena de pequenos refiigios, distribuidos por uma drea

de 15 quilometros quadrados.”

* i Lembras-te das estratégias que partilhdmos sobre a elaboragio de resu-

mos? Se ndo te lembrares, procura-as no texto “A aranha e o bichinho-da-seda”.

[ 3=
[
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@ Sugestoes/Comentdrios:

Esta actividade é similar a proposta n.° 4 do texto 4 aranha e o bichinho-da-seda’.

Deve recordar-se com os alunos a estratégia usada e sugerir que a repitam. No final, devem contar o nu-
mero de palavras e compara-lo com o do texto sublinhado.

Exemplo de resposta:

Os tuneis dos suricatas sdo largos (dedugdo de 5 metros de didmetro) com varias entradas (15 orificios) com

vérios niveis (2 ou 3 niveis de tiners), profundos (1,5 metros de profundidade) e ligados entre si (interligam por

cdmaras com perto de 30 cm de didmetro). - 15 Palavras

Este modelo pode ser usado como exemplo para os alunos.
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4 — O que é uma colénia familiar?

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: trata-se de um

grupo grande de individuos unidos por lagos familiares.

5 — Transcreve do texto, uma frase que indique que na coldnia de suricatas existe uma distri-
buicdo justa de tarefas entre os seus membros.

Aceitar como correcta a transcrigio do perfodo: “Apesar de existir

alguma especializagio dos elementos de cada grupo nas varias 4reas,

tais como a seguranga, a defesa, a marcagéo de territério, o baby-sitting
e a lideranca, existe também uma enorme entreajuda e uma regular

rotatividade de tarefas, que os individuos aceitam tranquilamente.”

6 — Preenche os espacos com palavras tendo em conta o sentido do texto.

Os suricatas entre si e usam diferentes para a presenga de predadores
e
Alimentam-se principalmente de . Os alimentos que mais apreciam sdo as e os

sendo Imunes ao seu veneno.




7 — Formula duas perguntas que possam ser feitas a partir do excerto do texto que encontras
abaixo.

Uma das perguntas deve ser pensada de modo a que seja precisa a ajuda do Juvenal Literal.
A outra deve ser feita de modo a que seja outra personagem da Familia Compreensio a ser cha-
mada para ajudar.

Para além de colocares as perguntas, nio te esquecas também de:

a) Propor a resposta correcta;

b) Classificar o formato da resposta, que deve ser diferente para cada uma das perguntas.

s crias nascem no interior do abrigo subterrdneo e ai permanecem durante as primeiras semanas de
vida, ao cutdado de um adulto (nunca a mde, que tem de procurar alimentar-se para conseguir amamentar).
86 abrem os olhos aos 10 a 14 dias de idade e o periodo de amamentagio dura sete a nove semanas. Quando
as crias saem do abrigo mantém-se muito juntas e para esse fim emitem constantes «vocalizagoes de contacto.
A mae ensina-as a comer incitando-as a morder os alimentos que ela segura com os dentes. No entanto, todos
os elementos do grupo participam na nutri¢do das crias, trazendo-lhes os alimentos mais «mactos» que con-

seguem encontrar.”

@ Sugestoes/Comentdrios:
Esta actividade pode ser apresentada como um jogo. Depois de ter escrito as suas perguntas, cada um dos

alunos podera indicar o colega que vai responder. Pode, igualmente, ser proposta como trabalho de casa.

Pergunta 1:

Personagem da Familia Compreensdo:

Resposta:

Pergunta 2:

Personagem da Familia Compreensdo:

Resposta:
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o NOITE

Apesar de ser constituido por um vocabuldrio acessivel, o texto que se segue nio é facil. A dificuldade
resulta dos “ndo ditos” do poema, o dilema do adormecer, de “deixar a vida”. O texto é construido em didlogo

pelo que nele se exprimem dois sujeitos poéticos em alternancia.
Classificagdo e extensdo do texto: Poema, 251 palavras.

Proposta de operacionalizagao:
- Organizagdo do grupo de alunos: Grupo turma.
- Modalidade de leitura do texto: Leitura silenciosa e leitura em voz alta com alternincia de vozes (mée/
filho).
- Modalidade de leitura das instrugées: Leitura silenciosa.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Identificacdo a efectuar pelos alunos.
- Realizacdo das actividades: Escrita em trabalho individual.

- Correcg¢do: Hetero-correcgio.
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meu filho,
vem-te deitar.
J4 sobre o mar

o sol se deitou.

Mae,

e alua

se levantou.

Se tenho méios

¢é para mexer,
nunca mais quero

adormecer.

Filho,

meu filho,
vem-te deitar.
J4 sobre o mar

o sol se deitou.

Mie,

e alua

se levantou.

Se tenho pernas
E para correr,
nunca mais quero

adormecer.

Filho,

meu filho,
vem-te deitar.
Jé sobre o mar

o sol se deitou.

Mae,

e alua

se levantou.

Se tenho olhos

é para ver,
nunca mais quero

adormecer.

Po6s-se a contar
estrelas no céu;
chegou a vinte,

adormeceu.

Luisa Ducla Soares, in “Poemas da Mentira e da Verdade”, p. 24.

Lisboa: Livros Horizonte, 1983.
© Lufsa Ducla Soares/SPA 2010




< poema se perde!
o —dl

E o caso deste.

Relativamente a poemas anteriores sugeri-te que, depois de os teres lido
" ou ouvido ler, lesses também pedacinho a pedacinho. Umas vezes verso a
verso, outras vezes estrofe a estrofe, outras vezes 2 ou 3 versos de cada vez...

No entanto, também é importante olhar para o texto no seu todo, pois,

se nio o fizermos, o poema perde o encanto ou o mistério. Até a “musica” do

1 — Classifica como Verdadeiras (V) ou Falsas (F) as afirmac¢des que se encontram mais abaixo

e justifica a tua resposta:

Podes estar a pensar: “Ndo seria suficiente marcar se as afirmagoes sdo verdadeiras ou fal-

“tsas?”. Desta vez pedem-te novamente que justifiques mas, mesmo que néo o pegam, fa-lo sem-

Ji _pre para ti mesmo. E assim que consegues certificar-te de que respondeste correctamente.

Afirmacgdes

Justificacoes

A) A mie é uma pessoa impaciente.

B) O filho, apesar de ndo querer dormir, estava

cheio de sono.

* ~ Vés o que queria dizer? S6 podias responder as perguntas anteriores se relacio-
 nasses os varios pontos. A Concei¢do Reorganizagdo gosta destes desafios.

4l

2 — Selecciona a alternativa correcta para responderes a pergunta.
Quando a mie dizia “Jd sobre o mar / o sol se deitou!”, o que lembrava ao menino?

2) Que eram horas de jantar.
8) Que eram horas de acordar.

4) Que o sol foi dormir.
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3 — De que gostava o menino? * :
que g .. Lembra-te da estratégia! Procura em todo o texto.

4l

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: o menino gos-

tava de brincar, de correr e de estar acordado.

4 — Completa com a op¢ao correcta.
OQuando o menino diz “nunca mais quero / adormecer” isso significa, provavelmente...

1) que quer ficar acordado para sempre.

3) que quer que a mée fique acordada.

5 — Diz o menino: “Mae, /e a lua / se levantou”.
Na tua opinido, o que quer o menino dizer com isto?

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: a) o menino

estd de acordo com a mie porque a lua ja estd no céu, ja é noite, em-
bora persista a vontade de ficar acordado; b) o menino identifica-se
com a lua, daf o querer manter-se acordado (o sol deitou-se mas a lua

levantou-se; uns vdo dormir mas outros ficam acordados).

@ Sugestoes/Comentdrios:

A resposta a pergunta anterior é de dificuldade intermédia, podendo ser necessario que o professor apre-

sente as duas hipéteses e as discuta com os alunos.
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o OCEANARIO DE LISBOA

A exploragio de hordérios, pregarios ou a consulta de folhetos similares aos do Oceanario de Lisboa nio
constituem actividades habituais de leitura para um consideravel ndmero de criangas. As dificuldades que
normalmente surgem resultam da inexperiéncia no contacto com este tipo de textos, j4 que as deslocagdes/
reservas normalmente sio efectuadas pelos adultos. Os textos que se seguem néo provém de suporte escrito,
mas de suporte electrénico, pois este tipo de informacao é, cada vez mais, acessivel apenas por esta via.

Como actividade de pré-leitura, sugere-se que se dialogue com os alunos sobre: o que é o Oceandrio de
Lisboa; quem ja o visitou; o que viram. Caso ja tenham consultado o seu sitio na internet, deve relembrar-se o
tipo de informagdo que 14 estava disponivel. Casos ndo tenham efectuado esta consulta, propde-se a antecipa-
¢do sobre a eventual informagdo que 14 poderdo encontrar. Este didlogo deve ser conduzido no sentido de levar
os alunos a deduzir que obterdo informagio sobre os pregos de entrada, os descontos que podem ser obtidos,
os dias em que pode ser visitado, os horarios, etc. Pode, também, caso haja ligagdo a znternet, confirmar-se se

os pregos e horarios do Oceandrio se mantém a data da exploracdo deste texto.
Classificagdo e extensdo do texto: Informativo, 279 palavras.

Proposta de operacionalizagao:
- Organizagdo do grupo de alunos: Pequeno grupo.
- Modalidade de lettura do texto: Leitura silenciosa.
- Modalidade de leitura das instrugies: Leitura silenciosa.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Identificagdo a efectuar pelos alunos.
- Realizagdo das actividades: Escrita em pequenos grupos.

- Correcgdo: Hetero-correcgio.

o OCEANARIO DE LISBOA

Abertura 10h00 Abertura 10h00

Encerramento 20h00 Encerraments 19h00

Os horirios de Verdo e Inverno alternam nos dias de mudanga de hora oficial.
O Oceanério esta aberto no dia 25 de Dezembro das 13h00 as 18h00.
No dia de Ano Novo das 12h00 as 18h00.
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1
2
3

)
)
)
4)
)
)

esligue o telemével;

D
Nio é permitido tirar fotografias com flash ou com qualquer outro tipo de luz artificial;
Nio é permitido fumar;

Nio é permitido comer ou levar quaisquer alimentos;

5) Ndo é permitido levar animais ou plantas;

6) Nio é permitido tocar e mexer nos animais e plantas;

7) Nido é permitido levar baldes, trotinetas, bicicletas ou outros brinquedos que possam perturbar o
ambiente do recinto do Oceanério;

8) Existe um bengaleiro no Atrio do Oceanario onde poderio ser guardados volumes ou outros objec-
tos;

9) Caso seja necessdrio, é possivel solicitar uma cadeira de rodas;

10) O percurso da visita obedece as Normas Europeias de Acessibilidades; para o efeito existem rampas,
pisos inclinados e elevadores;

11) Existem diversas instalagdes sanitarias de apoio, ao longo do percurso da visita.

BILHETEIRA
Publico em Geral Grupos Pré-marcados Protoc;oj:;i{l\ITjAFRE
0 ao0s 3 anos Gratis Gratis Gratis
4 aos 12 anos 5,50 € 5,00 € 3,30 €
13 aos 64 anos 11,00 € 10,00 € 7,15 €
65+ anos 6,00 € 5,50 € 3,60 €
Familia * 26,50 € - -

* * FFamilia: 2 pais + criangas até 12 anos (inclui desconto de 10% em compras na Loja do Oceanario).
* Grupo: grupo de 15 ou mais pessoas.
* Entrada gratuita para pessoas com incapacidade fisica ou mental.

Retirado do sitio www.oceanario.pt a 26 de Maio de 2009.

* Hum! Queres uma pista? Vais encontrar perguntas em que tens de usar a

cabeca e tudo o que sabes. Concentra-te! Parece dificil mas nao é.

4l
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A.

Aceitar como correctas formulagdes que indiquem: a) incomoda as outras pessoas; b) os guias do Oceané-
rio vio dando explica¢des aos grupos e o telemével pode impedir que as pessoas ougcam adequadamente o que

os guias estdo a explicar; ¢) podem interferir com o comportamento dos animais.

B.

Aceitar como correctas formulagdes que indiquem: a) pode incomodar ou assustar os animais; b) pode

alterar o seu comportamento.

Aceitar como correctas formulagdes que indiquem: a) é proibido pela lei portuguesa; b) é nocivo para a

satde dos visitantes, incluindo os nio fumadores; c) é prejudicial para os animais.

D.

Aceitar como correctas formulagdes que indiquem: a) para evitar que as pessoas alimentem os animais

com alimentos que lhes possam fazer mal; b) para evitar sujar o espago; ¢) para evitar a contaminagio do es-

paco.
E.

Aceitar como correctas formulagdes que indiquem: a) para assegurar, mais uma vez, que nio existem
possibilidades de contaminagdo; b) no caso dos animais, nem sempre os donos conseguem assegurar o seu

controlo e poderiam atacar ou ser atacados por animais do Oceandrio.

F

Aceitar formulagdes que indiquem: a) para preservar a satide destes e das pessoas; b) para controlar even-

tuais roubos.

G.

Aceitar como correctas formulagdes que indiquem: a) para assegurar a qualidade do ambiente dentro do

Oceandrio; b) podem ser perigosos para os visitantes (trotineta e bicicleta).

H.

Aceitar como correctas formulagdes que indiquem: a) para tornar mais confortavel a visita, permitindo
que as pessoas ndo precisem de transportar objectos pesados e desnecessarios; b) para prevenir o roubo de
plantas ou outros objectos que seriam mais facilmente escondidos; ¢) para que as pessoas possam 14 colocar os

objectos que nio é permitido levar na visita.
I.

Aceitar como correctas formulagdes que indiquem: alguns visitantes tém dificuldades em andar e a visita

pode ser demorada.
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J. O percurso da visita obedece as Normas Europetas de Acessibilidades; para o efeito existem rampas,
pisos inclinados e elevadores.

Aceitar como correctas formula¢des que indiquem: a) independentemente dos seus problemas fisicos, to-
das as pessoas tém possibilidades de visitar o Oceandrio; b) o edificio do Oceanario cumpre as leis em vigor na

Europa, nio apresentando barreiras para pessoas que tém dificuldades em movimentar-se
K. Existem diversas instalagoes sanitdrias de apoio, ao longo do percurso da visita.

Aceitar como correctas formulagdes que indiquem: as pessoas que precisarem de ir ao quarto de banho

encontrario varios e ndo precisario de sair do Oceanario.

e Sugestoes/Comentdrios:

Este conjunto de tarefas, para além de mobilizar um grande nimero de conhecimentos extra-textuais,
dependentes da experiéncia anterior com visitas a locais deste género, orienta a aten¢do dos alunos para a
explicitagdo das razdes subjacentes a determinados normativos. Promove, também, a compreensio e interiori-
zagdo destas razdes e o desenvolvimento de atitudes adequadas a este tipo de contextos. Para muitas criangas
pode ser uma tarefa dificil encontrar a justificagdo subjacente a algumas informagdes ou proibigdes. Por esta
razdo, sugere-se que a actividade seja efectuada em pequeno grupo.
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2 — Supondo que uma professora quer levar os alunos do 4.° ano a visitar o Oceanario, o que
ficaria mais econémico? Selecciona a alternativa correcta e justifica a tua resposta.

1) Mandar cada aluno comprar o seu bilhete.

Aceitar como correctas as justificagdes que indiquem: nos grupos pré-marcados, cada bilhete custa menos
50 céntimos por pessoa.

3 — A turma do Jodo, que vai toda ao Oceanario, escreveu, no caderno, um recado para os pais.
Preenche o espag¢o com o preco do bilhete.

Até sexta-feira levar 5 euros para o bilhete de entrada no Oceandrio.

4 — O Jodo falou com tanto entusiasmo da visita ao Oceanario que os seus avds decidiram
visitd-lo no dia de Ano Novo. O Jodo ofereceu-se para saber as informacdes de que os avds
necessitavam: a) se estava aberto nesse dia e qual o horario; b) quanto custaria a entrada para
os dois, sabendo que um deles tem 66 anos e outro 68.

Responde as perguntas.




4.1 O Oceanario esta aberto no dia de Ano Novo?

Sim.

4.2 Qual é o horario?

Aceitar como correcta a resposta: aberto das 12h00 as 18h00.

4.3 Quanto custam os dois bilhetes de entrada?

Aceitar como correcta a resposta: 12 euros.
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© rinmaroras

O texto que se segue pode ser dificil para alguns alunos, devido ndo s6 a extensdo e aos conhecimentos
extra-textuais a que faz apelo, mas também porque o autor utiliza recursos expressivos que obrigam a reali-

zagdo de inferéncias.
Classificagdo e extensdo do texto: Informativo, 308 palavras.

Proposta de operacionalizagao:
- Organizagdo do grupo de alunos: Grupo turma.
- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta pelo professor e silenciosa pelos alunos.
- Modalidade de leitura das instrugées: Em voz alta pelos alunos.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Discussdo sobre as personagens sinalizadas no
programa.
- Realizagdo das actividades: Oral pelo grupo turma, seguida do registo individual no livro do aluno.

- Correcgio: Professor.

14:8

© rin1aroLas

Se imaginares uma raia, aposto que sera castanha ou preta, verdade? Agora imagina que um pintor
mais distraido entorna uma lata de tinta azul e salpica tudo a sua volta. Se 14 estiver uma raia, fica tal
e qual como a que vais conhecer hoje. Esta raia de tom amarelado estd coberta de pintas azul-vivas.
Pertence a familia das raias, mas tem um nome curioso: uge-de-manchas-azuis! A sua casa é junto aos
recifes de coral, onde num mar de cores consegue esconder-se na perfei¢do, sem precisar de se enterrar
na areia. Como é bastante timida, é ficil ndo dar pela sua presenca, e mesmo quando a incomodam pre-
fere nadar para longe, em vez de arranjar problemas com a vizinhanga. No entanto, esconde uma arma
bem escondida: a sua cauda, com um ou dois espigdes fortes e venenosos, funciona como um chicote!
Apesar de esta uge ser solitdria, move-se em pequenos grupos para se alimentar.

Quando a maré enche, os grupos nadam para zonas menos profundas e alimentam-se de vermes,
camardes, caranguejos e pequenos peixes. Quando a maré vaza voltam para as zonas mais profundas
onde se escondem entre os recifes de coral. O maior predador desta espécie é o homem, que ndo s6 a
pesca em excesso como também destroéi os recifes de coral onde vive. Sem sitio para viver, esta e outras
espécies podem desaparecer para sempre. Por estas razdes, actualmente, a uge-de-manchas-azuis esta
ameagada. Recuperar da pesca excessiva também néo é facil, pois para nascerem novas uges sao preci-
sos 12 meses, e s6 nascem sete de cada vez. Sabias que, enquanto estdo na barriga da méie, as pequenas
uges estdo dentro de um ovo, que as alimenta?

Este modo de reprodugio tem um nome muito estranho: ovoviviparidade. Para conheceres esta

, . .. , .1 , . .
magnifica uge-de-manchas azuis podes visitar o Oceandrio e procura-la junto a um recife de coral.

Oceandrio de Lisboa, “Revista Terra do Nunca”, de 1 de Fevereiro de 2009, p. 16.

! Oceandrio de Lisboa



1 — Selecciona a alternativa correcta.

A uge-de-manchas-azuis nio precisa de se enterrar na areia para se esconder. Porqué?

2) Tem uma casa nos recifes de coral.

3) Os outros peixes tém medo dela porque tem dois poderosos espigdes na cauda.
4) E tdo linda que ninguém a ataca.

2 — A sua casa é junto aos recifes de coral. Explica, por palavras tuas, o significado desta fra-
se.
Aceitar como correctas as formulagdes que indiquem: vive/

habita junto aos recifes do coral; b) vive nos recifes de co-
ral.

@ Sugestoes/Comentdrios:

Ao explorar as propostas dos alunos, chamar a atengdo para o sentido metaférico de “casa”. Embora o
autor use palavras conhecidas, a sua utilizagdo remete para significados diferentes dos habituais.

3 —“... Consegue esconder-se na perfeicdo...”. Fxplica, por palavras tuas, o significado da expres-
sao sublinhada.

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: muito
bem.

4. — As raias sio todas da mesma cor?

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: nio,

pois podem ser castanhas, pretas, amarelas ou de outras co-
res.

5 — Por que razdo deram a raia o nome uge-de-manchas-azuis?

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: devido a sua

cor e as pintas azuis que tem.

@ Sugestoes/Comentdrios:

A pergunta anterior pode ser usada para explicar aos alunos que, na Zoologia (Ciéncia que estuda os
animais), cada exemplar é classificado com um nome corrente, um nome cientifico (habitualmente escrito em

latim), o grupo e a classe a que pertence (também geralmente escritos em latim). A uge-de-manchas azuis é
classificada do seguinte modo:

Nome: uge-de-manchas azuis

Nome cientifico: Taeniura lymma

Familia: Dasyatidae

Grupo: tubardes, raias e quimeras

Classe: Peixes

Toda esta informagéo esta disponivel no sitio do Oceanario de Lisboa (www.oceanario.pt/cms/438/). A
procura pode também ser efectuada pesquisando no Google “uge-de-manchas-azuis”. Ndo é esperado que os

alunos memorizem este conhecimento, esperando-se, sim, que constitua um estimulo a curiosidade.
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6 — Para responderes a pergunta que se segue, completa a tabela que se encontra mais abaixo.
A partir da informacdo disponivel no texto, o que sabemos sobre a uge-de-manchas-azuis?

Mais um quadro para preenchermos. Ja sabes o que fazer para te assegurares de que as

tuas respostas sdo correctas e completas? Ja tens o lapis na mao? Vamos entdo reler o texto

a1 e sublinhar a informacgéo que é necessaria. Depois... é s6 coloca-la nas colunas certas.
Habitat Caracteristicas Caracteristicas Habitos e
fisicas psicolégicas comportamentos

@ Sugestoes/Comentdrios:

Dada a extensdo dos paragrafos, poderd ser necessario dividi-los em unidades de sentido, a serem lidas
em voz alta. No fim, devem identificar-se as informagdes que podem ser extraidas e em que coluna da tabela
podem ser incluidas. Sugere-se que a tabela seja reproduzida no quadro da sala e que o seu preenchimento
seja efectuado pelo professor em interac¢do com os alunos. Depois de preenchido o quadro, o mesmo pode ser
transcrito para os respectivos cadernos. A sugestio de procurar paragrafo a paragrafo introduz uma aborda-

gem metddica a tarefa de localizagdo de informagdo e modela o treino de estratégias de aprendizagem.
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7 — O que ndo sabemos sobre a uge-de-manchas-azuis?

Pensa e escreve algumas perguntas sobre este peixe para as quais nido existe informacido no

texto.

, Esta pergunta surpreendeu-me! Néo é uma pergunta sobre o que estd no texto mas sobre o
* que nio estd! Estranho... mas desafiante!

Sabes o que te sugiro? Em primeiro lugar, faz uma lista do que gostarias de saber sobre este

41 animal e que ndo estd descrito no texto. S6 depois é que deves fazer as perguntas.

Possiveis perguntas a formular pelos alunos:

- Qual o tamanho?

- Qual a longevidade?

- Em que oceanos pode ser encontrada?

- Qual a mortalidade das pequenas uges?

- Além do homem, quais sdo os outros predadores?



Sugestoes/Comentdrios:

Os leitores competentes antecipam o contetdo do texto a partir de pistas como o titulo, o tipo de publica-
¢do, as ilustragdes... Os leitores mais jovens e com dificuldades de compreensio leitora tém mais dificuldades
em efectuar previsdes sobre o contetido provavel de um texto, precisando de ser mais apoiados nesta tarefa.

Ao pedir aos alunos que efectuem perguntas visando obter informagdes nio fornecidas no texto, estamos
a estimular a sua curiosidade, a desenvolver atitudes de pesquisa e a promover a leitura em varios suportes
(livros, computador...). Pode, também, se o professor assim o entender, originar uma tarefa de escrita, dando
continuidade ao texto fornecido. As sugestdes que sdo apresentadas sdo-no apenas a titulo ilustrativo. Dada a
dificuldade da tarefa, disponibilizamos um exemplo, mas o mesmo poderd, eventualmente, nio ser suficiente.
Nesse caso, o professor devera ajudar os alunos a partir da releitura do texto e da criagdo de perguntas.

Exemplo: O maior predador é o homem, que ndo s6 a pesca em excesso como também destroi os recifes de
coral onde vive.

O que sabemos sobre os predadores?

Sabem quais sdo os outros predadores?

A sua “casa” é junto aos recifes de coral. A uge-de-manchas-azuis s6 pode ser encontrada junto a recifes
ou pode viver noutros locais?

Esta raia de tom amarelado estd coberta de pintas azul vivo. Pertence a familia das raias, mas tem um

nome curioso: uge-de-manchas-azuis. Existem outras raias? Quais as suas caracteristicas?

8

A uge-de-manchas-azuis esté

As principais causas sdo e a destruigio . Além disso, o tempo de gestagdo
¢ muito longo, cerca de e o nimero maximo de uges que podem nascer de cada vez é de
9
Afirmacdes V |F
1) Na reprodugio por ovoviviparidade, os ovos crescem na barriga da mie. @)
2) Na reprodugio por ovoviviparidade, os ovos sdo colocados nos recifes de coral. O
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o EGAS MONIZ

Para tragarem a biografia de Egas Moniz, as autoras recorrem a um vocabulario especifico que pressupde
conhecimento extra-textual, o que pode comprometer a compreensio do texto.

Antes da leitura do texto pode ser efectuada uma actividade de pesquisa sobre o que é o Prémio Nobel, em
que dreas ¢ atribuido, em que pafs é entregue, qual foi a intengdo que presidiu a sua criagdo, o que recebem os
galardoados ou em que ano foi instituido.

Esta informagio é importante para que os alunos possam perceber que o prémio Nobel corresponde a mais
alta distingdo que é atribuida a nivel internacional.

Dada a complexidade do vocabulério usado, a primeira tarefa de exploragéo é orientada para este dominio.

A biografia aqui apresentada num texto informativo e dial6gico é anterior a atribui¢do do prémio Nobel
da Literatura a José Saramago, por isso o pentltimo pardgrafo do texto esta desactualizado (“- Estou admira-
do! Acho que vou trabalhar muito para ser o segundo portugués a receber um Prémio Nobel — disse o Quico,
muito convicto.”). Assim sendo, é importante que o professor, no didlogo que anteceder a leitura do texto
analise elementos paratextuais como o titulo, a autoria ou a data de publicagio da obra de onde foi extraida
esta biografia.

No final da exploragio, a Gltima tarefa proposta foi planeada para permitir aos alunos comentarem cri-
ticamente e concluirem que Quico poderd trabalhar muito, mas para ser o “3.° portugués a receber o prémio
Nobel”.

Classificagdo e extensdo do texto: Informativo, 518 palavras.

Proposta de operacionalizagao:
- Organizagdo do grupo de alunos: Pares.
- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta pelos alunos, com preparagio prévia em casa.
- Modalidade de leitura das instrugées: Leitura silenciosa.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Identificagdo a efectuar pelos alunos.
- Realizagdo das actividades: Escrita em trabalho de pares.

- Correc¢do: Professor.
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Sabes o que é o Prémio Nobel? Sabes quantos portugueses foram
laureados (isto é, foram premiados)? Sabes em que dreas? E em que
anos? Antes de leres o texto sobre Egas Moniz, procura as respostas

a estas perguntas na internet ou numa enciclopédia.




o EGAS MONIZ

Quem se lembra de Egas Moniz, o fiel aio do rei D. Afonso Henriques? — perguntou o Sabidinho que
trazia na mio alguns apontamentos para apresentar ao grupo.

- Eu! Eu! Eul... — responderam todos mais ou menos ao mesmo tempo.

- Pois hoje trago-vos a biografia de um seu e nosso compatriota com o mesmo nome. Chamou-se
Anténio Caetano Egas Moniz. Alguém sabe quem foi?

O Nuno levantou a mio, respondendo:

- IFoi um médico portugués que recebeu um Prémio Nobel...

- O Sabidinho, eu nio sabia que houve em Portugal... — admirou-se o Quico.

- Mas é verdade. Este médico foi um fiel servidor da humanidade ao criar a Angiografia Cerebral.

- O que ¢ isso? — perguntou o Carlitos.

- Bom, é um sistema que permite obter, nas radiogratfias, a imagem dos vasos sanguineos intracra-
nianos. Esta descoberta constituiu o maior progresso da cirurgia cerebral dos tltimos anos — informou
o narrador.

- E por que razdo fol assim tdo importante? — quis saber a Luisa.

- Porque, a partir dessa altura, foi possivel fazer-se cirurgia vascular do encéfalo e diagnosticar
tumores cerebrais, assim como conhecer a sua localizagio e natureza. No caso dos traumatismos crania-
nos, o seu método permitiu salvar muitas vidas, pois indica, com seguranga, a presen¢a dos hematomas
— elucidou, com muito conhecimento de causa, o estudioso do grupo.

- O Sabidinho, fala-nos um pouco mais da biografia deste cientista — pediu o Carlitos.

Entao, ele pegou nos seus apontamentos e leu:

«Nasceu em 1874, em Avanca, perto de Aveiro. Formou-se em Medicina na Universidade de Coim-
bra, onde também foi professor. Mais tarde, em Lisboa, regeu a cadeira de Neurologia. Pela sua mio pas-
saram trinta e trés cursos de médicos. Alargou ainda os seus conhecimentos em faculdades europeias.

Dedicou-se também a politica, tendo sido Ministro dos Negécios Estrangeiros. Foi notével escritor,
orador e coleccionador. As suas colecgdes estdo patentes ao publico na casa onde nasceu — a casa do
Marinheiro, em Avanca, hoje transtormada em Museu.

A sua vida também foi marcada por alguns acidentes. Uns, préprios da vida politica — duelos e pri-
soes; outros, da vida profissional — agressio a tiro de pistola por um doente.

Mas aquilo a que mais se dedicou foi, sem divida, a sua carreira de professor e investigador. Ele
pretendia tornar visiveis as artérias do cérebro para poder localizar os problemas. Fol nessa altura que
teve a colaboracido incansavel de um médico chamado Almeida Lima. Fizeram experiéncias em cérebros
de cadéveres, depois em cdes e finalmente em seres humanos doentes. Injectavam-lhes um liquido com o
qual conseguiam atingir os seus objectivos, sem prejudicar o organismo.

Interessou-se também pela psiquiatria. Até af os médicos limitavam-se a prescrever calmantes, re-
pouso e isolamento. Egas Moniz descobriu a Leucotomia, um novo tratamento para certas psicoses
(doengas mentais).

O éxito deste tratamento passou ao estrangeiro, onde os médicos recomendaram o seu nome para o
Prémio Nobel da Medicina, que ele recebeu em 1949.

Morreu em 1955, depois de ter sido grandemente homenageado».

- Estou admirado! Acho que vou trabalhar muito para ser o segundo portugués a receber um Prémio
Nobel — disse o Quico, muito convicto.

Todos sorriram para ele, pensando: “Quem sabe?”

Maria Augusta Lopes, Ddlia Mateus, iz “Amigos célebres”, pp. 56-59. 153
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1 —Jogo “Vamos a pesca das palavras”.

Vais ler sozinho o texto “Egas Moniz”, mas seguindo uma ordem diferente da habitual.
Vais comecar pelo fim até ao principio (da Gltima palavra até a primeira). Sublinha cada pala-
vra cujo significado nido conhecas. Transcreve todas as palavras para uma tabela como a que
se segue, colocando-as na coluna com o titulo “Palavras pescadas™.

Quando acabares de “pescar” todas as palavras, situa cada uma delas numa das seguintes
categorias:

A) Nunca vi esta palavra.

B) J4 a vi/ouvi, mas nio sei o que é.

Vé o primeiro exemplo na tabela. Repara que a palavra “convicto” esta sublinhada e tem
o nimero 1 porque foi a primeira que encontriamos e que nao sabiamos o que queria dizer.

Provavelmente achas estranha esta instrugfo. Sabias que nos tempos anteriores a era da infor-

'..’ﬂ | madtica era assim que se fazia a correccdo dos erros? Este texto ndo tem erros ortogréficos, mas

it

tem palavras cujo significado desconheces. Ao leres do fim para o principio vais identifica-las todas.

PALAVRAS PESCADAS A | B O QUE SIGNIFICAM?

1 Convicto X Com muita certeza
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Agora que ja “pescaste as palavras”, 1¢ o texto, desta vez, normalmente,
do principio até ao fim. Depois desta leitura, decerto conseguiste descobrir
o significado de muitas delas. Escreve-as na coluna “O que significam” da
tabela anterior. Se isso aconteceu, é porque usaste a cabega e inferiste o
seu sentido, ou ndo tenhas aprendido ja muitas estratégias com o Durval
Inferencial.

O objectivo desta tarefa é, precisamente, ajudar-te a usar as pistas que
o texto d4 para a descoberta do significado das palavras.

Para as palavras cujo significado ndo conseguiste encontrar, tenta usar

algumas destas estratégias:

1) Conhego uma palavra parecida? E o que significa?

2) Esta palavra tem um sufixo ou um prefixo? Qual ¢é a raiz?

3) Leio de novo a frase onde a palavra se encontra e tento encontrar
* pistas para descobrir o significado.

4) Procuro no diciondrio (impresso ou electrénico).

5) Introduzo a palavra num motor de busca da internet e procuro na

sec¢do “Imagens”.

Nesta leitura, podes encontrar outras palavras que agora verifiques que

embora as conhecas, estdo utilizadas com outro sentido.

Repara na frase: “Regeu a cadeira de neurologia”. A palavra cadeira, que
conheces como uma peca de mobilidrio, nesta frase tem outro significado:
¢ um nome que se da as disciplinas que os alunos tém na Universidade. Se

4 I usdssemos este nome no 4.° ano, dirfamos que tens varias cadeiras: Lingua

Portuguesa, Estudo do Meio, Matematica. ..

Sugestoes/Comentdrios:

Dado o vocabulario técnico que o texto inclui, a primeira tarefa proposta é dirigida para esta dimenséo.
Sugere-se o recurso a um procedimento pouco convencional de leitura: comegar pelo fim até ao inicio do texto.
Na época que precedeu a era da informatica em que vivemos, este procedimento era usado pelos revisores de
jornais/revistas responsaveis pela verificagdo da correcgio ortografica das palavras. Na leitura corrente so-
mos frequentemente induzidos pelo contexto e a identifica¢do do erro ortogréfico é mais dificil do que quando
nos socorremos da outra abordagem em que a verificagdo obriga a anélise palavra a palavra. Na presente
tarefa ndo se trata de identificar erros, mas de ajudar os alunos a sinalizar palavras e a classificar as mesmas
numa das categorias propostas. Este procedimento contribui para o desenvolvimento de estratégias de meta-
compreensio e, em simultaneo, ensina procedimentos a adoptar na verificagdo dos erros ortogréficos. O seu
recurso nio dispensa a leitura do texto no sentido habitual.

O nutmero de “palavras pescadas” depende dos conhecimentos prévios dos alunos. Quaisquer que sejam as
palavras, sugere-se o mesmo procedimento: o professor 1é o texto e os alunos indicam as palavras identifica-
das e seus possiveis significados. Para as palavras cujo significado ndo é possivel extrair a partir do contexto,

sugere-se 0 recurso sucessivo as estratégias elencadas previamente.

155



Ja vimos em conjunto vérias estratégias para encontrar o significado de palavras que ndo . *

conhecemos. Pensa no que acabaste de fazer e completa o questionario seguinte:

al

Estratégias que usei para descobrir o significado das palavras que assinalei: Sim | Nao

Perguntei a mim mesmo: “Esta palavra tem um sufixo ou um prefixo? Qual é a sua

raiz?”

Procurei lembrar-me de uma palavra parecida e do seu significado?

Lide novo a frase e tentei encontrar pistas para descobrir o seu significado?

Procurei no diciondrio?

Introduzi a palavra num motor de busca da internet e procurei em imagens?

2 — Preenche o quadro seguinte, transcrevendo do texto a informacido necessaria. Vé o pri-
meiro exemplo.

PERGUNTA TRANSCRICAO

Quem foi Anténio Caetano Egas Moniz? Meédico portugués que recebeu o Prémio Nobel.

Qual era a sua naturalidade?

Qual era a sua nacionalidade?

Qual foi o ano do seu nascimento?

Qual foi o ano em que faleceu?

Quais foram as suas descobertas?

Em que ano recebeu o prémio Nobel da Me-
dicina?

Em que universidade tirou o curso de medi-
cina?

Qual ¢ a importéancia das suas descobertas?

Que fungdes o distinguiram?

Egas Moniz desenvolveu outras actividades.
Quais foram?
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‘I J& sabes o que fazer para escrever os resumos. Se precisares podes reler as estratégias

sugeridas nas paginas 22 e 60.

F

Proposta de resumo:

Anténio Caetano Egas Moniz nasceu em Avanca — Aveiro, Portugal, em 1874, tendo falecido em 1955.
Fez o curso de Medicina na Universidade de Coimbra. A descoberta da angiografia cerebral e da leucotomia,
que permitiram salvar muitas vidas e tratar doentes mentais, valeram-lhe a atribui¢do do Prémio Nobel da
Medicina, em 1949. Foi professor na Universidade de Coimbra, Ministro dos Negécios Estrangeiros, escritor,

orador, coleccionador e investigador.

Sugestoes/Comentdrios:

A organizagdo sequencial das duas tarefas visa, mais uma vez, proporcionar aos alunos modelos de or-
ganizagdo da informagdo que lhes permitam o desenvolvimento de estratégias de abordagem a uma tarefa
complexa, como a que estd presente na organizag¢do de resumos.

Tratando-se de uma tarefa de escrita com alguma dificuldade, sugere-se que a mesma seja elaborada co-
lectivamente e escrita no quadro. Nas salas de aula em que os professores dispdem de computador e projector
multimedia, o recurso a estes meios é particularmente ttil, uma vez que permite a introdugéo ou eliminagio de
informagio, a revisdo e a correcgio do texto, sem exigir a sua reescrita total. Permite, ainda, uma comparagdo
do texto inicial com o texto revisto, mostrando aos alunos a necessidade de revisido textual.

A resposta as varias perguntas e a sua transformacgio em texto integra dois elementos habitualmente
associados ao desenvolvimento da escrita: a planificagdo e a textualizagio.

A proposta de resumo apresentada é relativamente exigente para alunos de 4.° ano. O modelo mais sim-
ples é o de integrar parte das perguntas e das respostas pela ordem em que foram colocadas. Os resumos
efectuados podem, também, ser comparados com o resumo que propomos acima, modelando esta importante
estratégia de sintese.

4
Afirmacdes
VI|F
1) Num local onde estdo reunidos varios amigos. OO
2) Numa sala de aula. @)
>I<Quando é fornecida, neste manual, a indicagdo da pagina para consulta, esta é relativa ao exemplar do aluno (“4prender a com- 157

preender torna mais ficil o saber”).



4.1 — O que te levou a classificar as afirmacdes como Verdadeiras (V) ou Falsas (F)?
Onde achas que decorreu esta discussdo sobre a biografia de Egas Moniz?

Sugestoes/Comentdrios:

As duas afirmag¢des podem ser consideradas correctas, importando, neste caso, mais a justificagdo de que
a resposta propriamente dita.

Na segunda linha esta escrito “Sabidinho que trazia na mio alguns apontamentos para apresentar ao
grupo”. O local, porém, é indefinido, pelo que a primeira alternativa pode ser considerada correcta.

Em relagdo a segunda possibilidade, ndo existe nenhuma informagio explicita no texto sugerindo que a
discussdo entre as personagens tenha tido lugar numa sala de aula. A natureza do contetdo (a biografia de
um clentista e a existéncia de apontamentos para apresentar ao grupo) induz, todavia, a inferéncia de que

ter4 ocorrido em contexto escolar.

5 — Selecciona a opcdo correcta, para responderes a pergunta.
Sabidinho é uma das personagens deste texto. Sera este o seu verdadeiro nome? Por que lhe

chamario assim?

1) Porque é pequenino.
2) Porque é o mais novo.

6 — SeleccionaVerdadeiro (V) ou Falso (F) para responderes a pergunta.

Egas Moniz recebeu o Prémio Nobel da Medicina em 1949. No dia 8 de Outubro de 1998,
José Saramago, escritor portugués, recebeu o prémio Nobel da Literatura. Por que razao o
Quico diz que vai trabalhar muito para ser o segundo portugués a receber um prémio Nobel?

Afirmacoes V|F

1) Nido sabia que José Saramago também tinha ganhado um prémio Nobel. @)

2) O livro de onde foi retirado este texto sobre a biografia de Egas Moniz foi
escrito antes de ter sido atribuido a José Saramago o prémio Nobel da Litera- | O
tura.

Sugestoes/Comentdrios:

Mais uma vez, os alunos devem justificar as suas respostas. Para responder a segunda pergunta é ne-
cessario atender a data em que foi atribuido o prémio Nobel a José Saramago e a data de publicagio do livro
de onde foi retirada esta biografia. A analise de elementos paratextuais no momento antes de ler ajudara os

alunos na realizagio desta inferéncia.
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o ESTRELINHAS BAPTIZA O FIDALGO

O texto que se apresenta a seguir, aparentemente simples no que concerne ao seu contetido — o apareci-
mento de um cdo e a sua “adopgdo” por uma crianga — é, na realidade, complexo, pelos recursos estilisticos usa-
dos e pelos conhecimentos extra-textuais que requer. A exploragdo sugerida é também de dificuldade elevada.

As palavras escritas a vermelho remetem para a tarefa 1 e as expressdes sublinhadas a cinzento para a
tarefa 2. Estas indicagdes ndo estdo disponiveis no livro do aluno.

A primeira tarefa proposta aos alunos requer a sinalizag¢do (sublinhando) de palavras novas ou de ex-
pressdes que recorrem a utilizagdo de recursos estilisticos. No texto do professor estdo destacadas algumas
palavras/expressdes. A seleccdo a efectuar pode, todavia, ser diferente da apresentada. Devem ser sempre
anotadas as identificagdes efectuadas pelos alunos, cabendo ao professor propor outras que julgue pertinentes.

Relativamente a palavras ou expressdes cujo sentido nio seja identificado, podem ser propostas outras
frases que remetam para situagdes do quotidiano e que ajudem o aluno a extrair o significado. Depois de se
apresentarem alguns exemplos, os alunos podem ser incentivados a propor frases alternativas.

A semelhanga de outras propostas, sugere-se que a interpretagio seja discutida em grupo, que a tabela seja
transcrita para o quadro da sala de aula e que as respostas sejam escritas no mesmo, pelo professor ou pelos

alunos.
Classificagdo e extensdo do texto: Narrativo, 496 palavras.

Proposta de operacionalizagio:

- Organizagdo do grupo de alunos: Grupo turma.

- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta pelos alunos, com preparagio prévia em casa.

- Modalidade de leitura das instrugées: Em voz alta pelo professor.

- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Identificagdo a efectuar pelos alunos.

- Realizagdo das actividades: Oral pelo grupo turma, seguida do registo individual no livro do aluno.

- Correcgdo: Professor.

o ESTRELINHAS BAPTIZA O FIDALGO

Vivia na «ilha» um rapazinho que se chamava Fernando, mas que era para toda a gente o Estre-
linhas. E isto pelo seguinte: quando ainda pequenino, o seu maior prazer era quedar-se em frente da
porta da casa, a fitar o céu. Perguntavam-lhe:

- Fernando, o que estés a procurar 14 em cima?

- «Télinhas» respondia.

E assim as pessoas acabaram por chamar-lhe Estrelinhas.

Estrelinhas gostava de ir ao pé do caozinho, tdo inesperadamente surgido no bairro. Admirava-lhe

os olhos grandes e tristes.
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O cio tem olhos como um filésofo, disse um dia a mie.

A maée riu:

- E tu sabes o que é um filésofo?

- Sei sim senhora, é uma pessoa que cisma na vida.

- Com que entdo aquele pobre bicho cisma na vida? Ah! Ah! Ah! Essa s6 tu, Estrelinhas. Sempre
me estds a sair um poetal

Para a mie de Estrelinhas um poeta era uma pessoa com a cabega fora do sitio, um homem que nfo
dizia coisa com coisa. Pois que ela ndo sabia o que era um poema, nem sequer conhecia uma letra do
tamanho duma casa.

Apesar da troca da mae, Estrelinhas ndo conseguia afastar de si a ideia de que o cdo cismava na
vida. Quando o via de olhar tdo triste, ajoelhava-se ao lado dele, afagava-lhe a cabeca e falava-lhe como
uma pessoa:

- Meu amigo, em que estis a cismar?

O cdo erguia para ele, com tal expressdo de angustia, os lindos olhos castanhos de pupilas azuis,
que Estrelinhas lhe dizia:

Vamos, nfo estejas tdo triste, meu amigo. Assim nio vale! Olha que ele também ha coisas boas na
vida.

Até ali a gente da «ilha» chamava ao cdo o «animalzinho» ou o «bicho» ou o «baixote» ou simples-
mente o cdo que nio era propriamente um nome.

- Temos de lhe pdr um nome, disse a senhora Ermelinda.

- Herodes!, gritou logo alguém.

Ninguém gostou. Herodes era o nome de um matador de meninos. E que tinha que ver um céozito
tdo pachorrento com matadores de meninos?

- Pin6quio!

Também ndo gostavam. Pinéquio chamava-se qualquer cdo vulgar. Mas este ndo era um cdo vul-
gar.

Surgiram outras propostas: Négus, Lisboa, Argentina, Tirone, Don Manuel, Tejo... Nio havia
maneira de se chegar a um acordo.

- Eu por mim gostava de lhe dar o nome de um filésofo, disse Estrelinhas.

- Entdo vé 14 se sabes algum.

Estrelinhas mordeu o polegar. Ndo sabia. Desanimado disse:

- Talvez alguém de vocés saiba...

Todos abanavam a cabeca. N4o, ninguém sabia.

De repente o Estrelinhas teve uma ideia:

- E se lhe chamassem Tristio, por ter os olhos tristes?

Esta bem: concordaram, ndo porque achassem grande graga ao nome, mas porque gostavam do
Estrelinhas, franzino e de olhos tdo negros e tdo brilhantes como se estrelas negras fossem.

Assim, o heréi da nossa histéria passou a chamar-se Tristdo. Ele préprio gostou, pelo menos mais
do que de Antony, o seu nome até esta data. Mas, depois, falaremos nisso.

Ilse Losa, iz “Um fidalgo de pernas curtas”, pp. 11-14.

Porto: Edi¢des Marénus, 1958.
© Ilse Losa/SPA 2010




1 — Caca as palavras.

Lé o texto. Sempre que encontrares uma palavra ou expressio que ndo conhecas, que habi-
tualmente nio usamos no dia-a-dia, ou que usamos de forma diferente, sublinha-a com um

lapis.

Quando acabares, transcreve-as para o quadro abaixo e escreve o significado das que soube-

res. *

Mais uma vez tens de encontrar o significado de palavras e de expressoes. Lembra-te

1 das estratégias que podes usar quando tiveres dividas.

O que Ilse Losa escreveu

Processo

O que Ilse Losa queria dizer
quando escreveu

1) Quedar-se

2) A fitar

3) Inesperadamente

4) Tem olhos como um filésofo

5) Cisma

6) Estés a sair um poeta

7) Com a cabega fora do sitio

8) Que nio dizia coisa com coisa

9) Nem sequer conhecia uma letra
do tamanho de uma casa

A exploracido do significado permitird
explicar aos alunos que, em Portugal,
sé recentemente a escolaridade é obri-

atéria. Quando este livro foi escrito

1958 — ver referéncia), muitos adultos
ndo tinham aprendido a ler/escrever
e havia mais mulheres analfabetas do
que homens.

10) Troga

11) Afagava-lhe

12) Expressdo de angtstia

13) Também hé coisas boas na vida

14) Pachorrento

15) Matador

16) Desanimado

17) Como se estrelas negras fossem
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@ Sugestoes/Comentdrios:

As palavras e expressdes colocadas no quadro sdo apenas exemplos. Os alunos e o professor podem assi-

nalar outras.

2 — Jogo dos detectives.

Neste texto, muitas das caracteristicas e sentimentos das personagens estio “escondidos”
e tém de ser descobertos. Vais ligar as frases do texto que estdo na coluna da esquerda aos
provaveis sentimentos nelas escondidas e que estdo referidos na coluna da direita. Antes de
comecares, 1é novamente o texto e, quando aparecerem as expressdes assinaladas, fa-las cor-
responder ao significado que achares mais adequado.

Ilse Losa escreveu... Deduzimos que...
O seu maior prazer era quedar-se em frente A ) Fernando tinha pena do cio e queria aliviar
da porta, a fitar o céu. 2 a sua tristeza.

Quando o via de olhar tdo triste, ajoelhava-

Provavelmente o cdo sentia-se triste e in-
se ao lado dele, afagava-lhe a cabeca e fala-| B 2

teliz.
va-lhe como a uma pessoa.
O cdo erguia para ele, com grande expres- Fernando era provavelmente sonhador e
sdo de angistia, os lindos olhos castanhos | C 3 gostava de apreciar a natureza.

de pupilas azuis.

©

Sugestoes/Comentdrios:

E necessario ajudar os alunos a localizar e a sintetizar a informagio do texto. Pode-se analisar com eles a
primeira frase e, de seguida, deixar que completem sozinhos a tarefa.

O emparelhamento dos sentimentos e comportamentos com as frases do texto pode nio ser tarefa facil.
Por conseguinte, sugere-se que os alunos procurem responder sozinhos e, posteriormente, que se peca para
explicarem como fizeram as suas escolhas. Deve-se analisar a razio pela qual se utiliza a palavra “provavel-
mente”. Este procedimento permitird que os alunos percebam que as respostas dadas sdo inferéncias “autori-
zadas”, mas que outras interpretagdes poderdo também ser possiveis. Por exemplo, ndo temos a certeza de que

as pessoas gostem de animais, pois podem gostar apenas daquele cdo em particular.

162

3 — Depois da senhora Ermelinda ter dito que era preciso pér um nome ao cio, as pessoas da
ilha sugeriram varios nomes, acabando por aceitar o nome de Tristdo. Por que razio aceita-
ram este nome?

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: aceitaram o

nome porque gostavam muito do Estrelinhas.



Pergunta 1:

Personagem da Familia Compreensio:

Resposta:

Pergunta 2:

Personagem da Familia Compreensao:

Resposta:

Sugestoes/Comentdrios:

O texto pode proporcionar outras oportunidades de exploragio que aqui ndo foram contempladas, dado
que as actividades sugeridas requerem ja um trabalho aprofundado.

A formulagio de perguntas por parte dos alunos, em particular perguntas que ndo sejam de compreensio
literal, é uma tarefa dificil. A fim de contornar esta dificuldade, uma das propostas consiste em distribuir a
cada aluno uma parte do texto (pode ser adoptado um modelo de divisdo, escrevendo em cada papel uma frase)
e pedir-lhes que escrevam uma pergunta sobre a frase atribuida a cada um. Apresentamos alguns exemplos de
possiveis perguntas a formular, a partir de frases do texto:

Fernando, o que estéds a procurar 1a em cima?

Pergunta: Estaria o Fernando a procurar alguma coisa?

“Télinhas” respondia.

Pergunta: Por que razio dizia “T'élinhas” e ndo estrelinhas?

E assim as pessoas acabaram por chamar-lhe Estrelinhas.

Pergunta: Se ele dizia “télinhas” porque lhe terdao chamado Estrelinhas e ndo “T'élinhas™?

Pergunta: Quais sdo as palavras que a escritora usa e que so caracteristicas de pessoas e ndo de animais?

“Essa s6 tu, Estrelinhas.”

Pergunta O que pensa a mée acerca do filho?

“Estrelinhas mordeu o polegar.”

Pergunta: Porque terd Estrelinhas mordido o polegar?

“Estrelinhas baptiza o fidalgo.”

Pergunta: Quem ¢é o fidalgo?

Pergunta: Achas que este titulo foi bem escolhido? Porqué?
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o MISTERIOS DA ESCRITA

Perante o texto que se segue, sdo esperadas dificuldades inerentes a interpretagio da linguagem metafé-
rica do texto poético.

Conhecendo as dificuldades que os alunos tém na compreensio deste tipo de texto, sugere-se que a sua
exploragdo e a selecgdo de alternativas de resposta seja efectuada oralmente, envolvendo todo o grupo turma.

Depois de uma primeira leitura, a efectuar pelo professor, deverdo ser sintetizados os conhecimentos dos
alunos sobre o Girassol. Se a planta for desconhecida, pode ser procurada uma imagem na internet. £ neces-
sario que desta exploragdo resulte a identificagdo das principais caracteristicas do Girassol (conhecimento
necessario para a compreensdo do poema):

- Cor: amarelo;

- Caule: alto e direito;

- Pétalas: longas;

- Orientacio: em direccdo ao sol.

De seguida, devera proceder-se a uma analise global do poema, através de uma exploragio oral orientada
por perguntas como as que a seguir se propoem:

- Que palavra é escrita no papel?

- Que desenho se lhe segue?

- Porque se considera a folha de papel um deserto?

- Que partes compunham o girassol?

- O que fez o Girassol com cada uma delas?
Classificagdo e extensdo do texto: Poesia, 58 palavras.

Proposta de operacionalizagio:
- Organizagdo do grupo de alunos: Grupo turma.
- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta pelo professor e em siléncio pelos alunos
- Modalidade de leitura das instrugées: Em voz alta pelo professor.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: 1dentificagdo a efectuar pelos alunos.
- Realizagdo das actividades: Oral pelo grupo turma, seguida do registo individual no livro do aluno.

- Correc¢do: Professor.
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o MISTERIOS DA ESCRITA

Escrevi a palavra flor.

Um girassol nasceu

no deserto de papel.

Era um girassol

como é um girassol.
Endireitou o caule,
sacudiu as pétalas

e perfumou o ar.

Voltou a cabega

a procura do sol

e deixou cair dois graos de pélen
sobre a mesa.

Depois cresceu até ficar
com a ponta de uma pétala
fora da Natureza.

Alvaro Magalhaes, iz “O Limpa-Palavras e Outros Poemas”, 2.* Ed., p. 23.
Porto: Edi¢oes Asa, 2001.

o

dl

1 — Escrevi a palavra flor. / Um girassol nasceu / No deserto de papel.

. Vamos explorar um novo texto poético. Lembras-te das estratégias que usdmos?

1.1 — Selecciona a opc¢ao correcta para responder a pergunta.
O que achas que o autor quer dizer quando escreve os versos “Um girassol nasceu / No deserto de

papel™

1) Que ele criou um deserto em imaginagao.

3) Que os grios de pélen deram origem a um girassol.

4) Que os girasséis gostam de sitios com muito sol, como os desertos.

2 — Era um girassol / Como é um girassol.
2.1 — O que significam estes versos?
Selecciona a alternativa que consideras correcta para responderes a pergunta.

1) Era um girassol bem desenhado.

2) Era um girassol misterioso.

4) Era um girassol seco pelo sol.
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@ Sugestoes/Comentdrios:
As expressoes “era” e “como é” sdo os elementos a considerar para identificar a alternativa correcta. Su-
gere-se que os alunos comecem por indicar oralmente qual lhes parece ser a alternativa correcta. Se existirem

dificuldades, pode chamar-se a atengio para os elementos apontados previamente.

* Nio te esquegas que, em muitos casos, para compreenderes um texto tens de pensar
 naquilo que sabes. Lembra-te também que na poesia as palavras sdo muitas vezes usadas
com um sentido diferente do habitual. Se reparares, muitas das respostas requerem a ajuda

do Durval Inferencial.

dl

8 — Endireitou o caule, / Sacudi as pétalas / E perfurou o ar. / Voltou a cabega / A procura do sol
3.1 — Esta descricdo caracteriza bem a flor que é o girassol?
Responde a pergunta e justifica a tua resposta.

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: sim, dado que no

verso estdo presentes as caracteristicas do girassol (caule alto, flor orien-

tada para o sol).

4 — A Luisa, aluna do 4.° ano, disse que o girassol parecia estar a espreguicar-se.

Concordas com ela?

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: sim, pois quando

nos levantamos endireitamo-nos, esticamos os bragos e as pernas.

@ Sugestoes/Comentdrios:

Os alunos poderio precisar de ajuda. Neste caso, sugere-se que o professor dé a resposta e analise com eles

as razdes da sua resposta.

5 — E deixou cair dots grdos de pélen / Sobre a mesa.

5.1 — Achas que o girassol deixou cair mesmo dois grios de pélen sobre a mesa?

Aceitar como correctas respostas que indiquem: a) néo, porque era um

desenho; b) ndo, porque além de ser um desenho, néo é possivel contar s6

dois grios de pélen (sdo demasiado pequenos).
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6 — Depots cresceu até ficar / Com a ponta de uma pétala / Fora da Natureza.

6.1

Pergunta:

Personagem da Familia Compreensdo:

Resposta:

Sugestoes/Comentdrios:
A formulagio de perguntas sobre textos poéticos, e sobre este em particular, poderd ser uma tarefa dificil.

Sugere-se que o trabalho seja realizado aos pares.

-

ad

Como foi necessario pensares para conseguires compreender o poema?

Sugestoes/Comentdrios:

A pergunta feita pelo “Vicente Inteligente” deve ser tratada apenas em discussdo oral. Ndo podemos aqui
fazer referéncia a um processo, uma vez que se trata de reflectir sobre o processo de resolu¢do das perguntas
anteriores.

Poderio ser referidos aspectos como:

a) Lembrar como é um girassol;

o

) Questionar se as palavras/expressdes tém um significado habitual ou se sio usadas de modo diferente;

@)

) Analisar sucessivamente varias unidades de sentido;

o

) Fazer perguntas sobre o que o autor querera dizer.

Chegamos ao fim do programa. Vais fazer agora a tltima Prova de Aferigdo.
" Surpresa! Ja respondeste a esta prova, mas vais repeti-la. Porqué? Para verifica-
res o que mudou antes de teres feito comigo o programa “Aprender a compreender
torna mazs ficil o saber”.

Nesta prova ja ndo vao aparecer as personagens da Familia Compreensido nem
te é pedido que as identifiques. Na prova que vais fazer no final do 4.° ano nio
poderas escrever o nome das personagens na folha de prova. Agora elas devem
——_-L-—-———ﬂid_i_'___ estar apenas na tua cabega.

Avaliagio Final
Prova de Aferi¢io de Lingua Portuguesa, 2005
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o JOHANN GUTENBERG (1394-1468)

O texto seguinte — com dados biogréficos sobre Johann Gutenberg — foi incluido para permitir aos alunos
procederem a exploragido do mesmo, constituindo uma oportunidade para apreciar em que medida sdo capazes
de reconhecer as dificuldades associadas a linguagem do texto e mobilizar estratégias para a sua resolugo.

“Johann Gutenberg” é o terceiro texto com informagio biografica cuja leitura é proposta aos alunos. Na
actividade sdo dadas sugestdes para recorrerem a estratégias que tém sido trabalhadas ao longo do progra-
ma: identificar o que ndo sabem, quer em termos de conceitos quer de vocabulério e assinalar/destacar essa
informacio.

A exploragio desta informagio serd posterior a concretizagio do “concurso”. Neste, é pedido aos alunos
que fagam “perguntas dificeis” sobre o texto. Com este procedimento, recorre-se a uma estratégia usada de
modo recorrente ao longo do programa: incentivar os alunos a formularem perguntas e respostas. Esta estra-
tégia, além de ser mais desafiante do que a resposta a perguntas formuladas pelo professor, introduz um novo
tipo de objectivos para a leitura.

Para a concretizagdo desta actividade sdo necessarios alguns preparativos por parte do professor:

1) Organizar os alunos em pequenos grupos;

2) Organizar uma tabela com o nome dos grupos de alunos;

3) Providenciar uma caixa onde serdo colocadas as perguntas (e respectivas respostas) formuladas pelos

alunos.
Classificagdo e extensdo do texto: Informativo, 622 palavras.

Proposta de operacionalizagao:
- Organizagdo do grupo de alunos: Grupo turma.
- Modalidade de leitura do texto: Leitura silenciosa.
- Modalidade de leitura das instrugées: Leitura silenciosa.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Identificagdo a efectuar pelos alunos.
- Realiza¢do das actividades: Escrita em pequenos grupos.
- Correcgdo: Professor.
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a) Divide uma folha branca em cinco partes. Em cada uma escreve uma pergunta e a respectiva resposta.
Procura usar vérias personagens da Familia Compreensdo e fazer perguntas dificeis.
b) Escreve o nome ou o niimero do teu grupo.

c¢) Entrega as cinco perguntas com as respectivas respostas a tua professora.



Sugestoes/Comentdrios:

Ao receber as tiras de papel com as perguntas e as respostas de cada grupo o professor devera numera-las.

Depois de todas recolhidas, serdo retiradas, uma a uma, aleatoriamente, procedendo-se a leitura das per-
guntas nelas inseridas, identificando-as previamente pelo respectivo ntimero.

Cada grupo deve responder a todas as perguntas, identificando-as previamente através do ntimero, e as
respostas serdo colocadas numa caixa.

As respostas deverio ser corrigidas oralmente e confrontadas com as fornecidas pelos grupos que propu-
seram as correspondentes perguntas.

Ganha o concurso o grupo que conseguir responder correctamente ao maior niimero de perguntas.

Poder4 haver perguntas que remetem para uma mesma resposta, embora a sua formulagio possa ser dife-
rente. Este tipo de pergunta néo devera ser eliminada. No entanto, depois do concurso, deverdo ser analisadas

a fim de as comparar em termos de clareza, rigor de linguagem, etc...

) /0HANN GUTENBERG (1394-1168)

Que bom ter um livro para ler!...

- O Luisa, vais dizer uma poesia? — Perguntou o Carlitos, intrigado.

- Niio, estou apenas a exprimir esta realidade. E que «desde o desenho rupestre, inscrito nas pa-
redes das cavernas, até a tdbua encerada dos escribas romanos; desde o fragil papiro preenchido com
enigmadticos hieréglifos, até ao pesado pergaminho coberto de caracteres géticos, o sinal grafico tem
servido ao homem para falar, mesmo quando estd ausente» - respondeu a Luisa, j4 quase sem f6lego,
por ter dito este lindo pardgrafo que decorara.

- E verdade... num livro temos leis, habitos e costumes, versos, histérias. .. - acrescentou, pensa-
tivo, o Nuno.

- Ora, tudo isto se deve a Imprensa, inventada por Johann Gutenberg que viveu numa cidade
alema chamada Mogtincia, no século XV — acrescentou a Luisa.

- Gutenberg? — perguntou o Quico, para ter a certeza. — Eu j4 ouvi a minha professora falar
dele... Conta, conta, Luisal!

- Quando ele nasceu, na Idade Média, os livros eram copiados a mio pelos frades dos conventos
— explicou a menina.

- Eram os copistas — interrompeu, a propésito, o Sabidinho.

- Quando ainda jovem, saiu da sua cidade natal e foi para Estrasburgo, onde se tornou ourives e
casou, em 1437, com a sua querida Ana — continuou a Luisa a informar os amigos.

- Era frequente ele pensar, enquanto trabalhava os metais e pedras preciosas: “Gostava tanto de
ter um livro para ler ... se ndo fosse tdo dificil copid-los, eles ndo seriam tdo caros” Foi entdo que... -e

a Luisa comegou a ler:

«Ao observar um anel com um sinete em relevo, teve a ideia de tentar imprimir o desenho, o que
conseguiu. I'ol o despertar de uma descoberta. Moldou letras primeiro em madeira e depois em me-
tal. Teve que ordenar as letras, estudar o tipo de tinta... mas havia um problema... Como conseguir
aderéncia? Era preciso conceber uma maquina. Como as invengdes sdo muitas vezes fruto de uma

observagdo casual seguida de raciocinio, Gutenberg inspirou-se numa prensa de esmagar uvas.
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Com a ajuda de um artesdo, construiu a “prensa gutenberguiana”, a primeira maquina de imprimir.
Este invento foi, mais tarde, aperfeigoado e serviu durante trés séculos para difundir o pensamento

humano.»

- O Luisa, esqueceste-te de falar na Biblia ... - interrompeu, um pouco aflito, o Nuno.

- Nio poderia esquecer-me, Nuno, porque essa obra foi a exceléncia da sua invengdo! A obra-
prima que confirmou o éxito do seu trabalho. Ougam, agoral!

«Em 1454, Gutenberg comecgou a fazer os tipos para a primeira edi¢do impressa da Biblia. Havia
1282 paginas de ...»

- Deixa-me dizer, Luisal — pediu o Carlitos — 42 linhas cada, por isso se chamou a Biblia de Gu-
tenberg ou das 42 linhas.

- Muito bem! — e continuou olhando para os seus apontamentos: «Existem, hoje muito poucos
exemplares desta Biblia que, alids, sdo valiosissimos. Um encontra-se no museu dedicado a Guten-
berg, em Moguncia. Esta Biblia estd guardada num cofre blindado e é exposta aos visitantes apenas
durante uma hora por dia».

- Curioso! — achou o Sabidinho.

- Ougam agora a conclusio — pediu a Luisa:
«A contribui¢do simples, mas genial, deste homem, tornou possivel que cépias de manuscritos,
até af acessiveis s6 a uma escassa minoria, fossem reproduzidas com rapidez e em nimero quase ili-
mitado. Dessa maneira, tornou-se possivel a divulgacdo da cultura, influenciando a vida intelectual
da época.»
Assim que a Lufsa terminou, o Quico, mostrando o seu caderno, chamou a atengio:
- Olhem s6 as palavras dificeis que a Luisa empregou na sua exposi¢do e que eu tenho de ir ver
ao diciondrio!
- Ainda bem — respondeu o Nuno — que a Luisa também contribuiu para a divulgagdo da cultura
entre o grupo.
E separaram-se para suas casas, entusiasmados e curiosos com os préximos amigos célebres a
conhecer.
Maria Augusta Lopes e Délia Martins, zz “Amigos Célebres”, pp.7-9.
Lisboa: Edi¢goes Nosso Amiguinho, Publicadora Atlantico, 1995.




Sugestoes/Comentdrios:

Os textos propostos neste programa resultaram de uma selec¢do prévia orientada pelos critérios que
explandmos na introdugdo. Com a actividade final pretende-se dar aos alunos a oportunidade de serem eles
proéprios a procurarem textos sobre os quais irdo elaborar uma proposta de exploracdo. Para seleccionarem
textos tém de ler vérias obras ou tentarem localizd-los em leituras prévias. Esta procura ajuda os alunos a
definirem objectivos de leitura.

A selec¢do pode ser orientada pelo professor, apresentando alguns dos critérios que devem usar. Por
exemplo: textos que pensem ser interessantes para os colegas (ex: textos sobre invengdes, sobre dinossauros,
sobre astronautas); textos nem excessivamente curtos nem excessivamente longos (entre 250 e 700 palavras).
No entanto, a escolha deve ser sempre deixada ao critério dos alunos. Aconselha-se também que os textos
tenham um formato possivel de ser projectado em projector multimedia ou no quadro interactivo (escritos em
word ou em qualquer outro programa de texto, ou digitalizados mediante a utilizagdo de um scanner).

A elaboragdo das actividades podera ser efectuada aos pares ou em pequenos grupos. Cada par/grupo
pode atribuir a si mesmo um nome ou um nimero, que serd usado para se identificar no concurso. O concurso
devera incluir as seguintes regras:

1. Cada grupo/par selecciona um texto.

2. Cada grupo/par elabora as respectivas actividades.

3. Um elemento do grupo lé o texto.

4. O(s) elemento(s) do grupo/par léem as instrugdes.

5. Cada grupo (incluindo o que estd a fazer a apresentagdo) responde por escrito as perguntas.

171



172

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALVAREZ, J. C. M. (1998). Andlisis metacognitivo de la comprension lectora: Un programa de evaluacion e intervencion en
alumnos de ensefianza primaria. Madrid: Universidade Complutense de Madrid, Tese de doutoramento.

ANDERSON, R. C,, REYNOLDS, R. E., SCHALLERT, D. L., & GOETZ, E. T. (1977). Frameworks for comprehen-
ding discourse. American Educational Research Journal, 14 (4), 367—381.

BARRETT, T. C. (1976). Taxonomy of reading comprehension. Iz R. Smith & T. C. Barrett (Eds.), Teaching reading
in middle class. Reading, MA.: Addison-Wesley.

BRANDAQO, S. & RIBEIRO, I. (2009). Promogio da compreensio leitora: Avaliagio da eficicia de um programa. In
Barca, A., Peralbo, M., Porto, A,, Silva, B. D., & Almeida L. (Eds.), Actas do X Congresso Internacional Galego Por-
tugués de Psicopedagogia (pp. 3376-3390). Braga: Universidade do Minho.

BRONSON, M. B. (2000). Self-regulation in early childhood. New York: Guilford Press.

BROWN, A. L. (1980). Metacognitive development and reading. In R. J. Spiro, B. C. Bruce, & W. F. Brewer (Eds.), The-
orical issues in reading comprehension. Perspectives from cognitive psychology, linguistics, artificial intelligence, and
education (pp. 453-481). Hillsdale: Lawrence Erlbaum Associates.

CABRAL, M. M. (2002). Como abordar... o texto poético. Porto: Areal Editores.

CATALA, G., CATALA, M., MOLINA, E. & MONCLUS, R. (2001). Evaluacién de la comprension lectora.

PL (1.°-6.° de primaria). Barcelona: Grad.

CURTO, L. A., MORILLO, M. M. & TEIXIDO, M. M. (2000). Escrever e ler— Vol. 1. Porto Alegre: Artmed.

DUARTE, I. (no prelo). Desenvolver o conhecimento lexical. Lisboa: Ministério da Educagio - D.G.I.D.C.

FLAVELL, J. H. (1981). Cognitive monitoring. In W. P. Dickson (Ed.), Children’s oral communication skills
(pp. 35-60). N.Y.: Academic Press.

FONSECA, F. 1. (1994). 4 urgéncia de uma pedagogia da escrita. In F. 1. Fonseca (Ed.), Gramdtica e Pragmdtica, Estu-
dos de Linguistica Geral e de Linguistica Aplicada ao Ensino do Portugués (pp. 174-175). Porto: Porto Editora.
GATE, J. GENINET, A., GIROUL, M., DE LA GARANDERIE, T. P (2009). Vocabulaire de la gestion mentale. Lyon:

Chronique Sociale.

GIASSON, J. (2000). 4 compreensdo na leitura. Porto: Edigoes Asa.

GIASSON, J. (2005). La lecture: De la théorie da la pratique. Bruxelles: De Boeck & Larcier.

GIBSON, E. J. & LEVIN, H. (1985). The psychology of reading. Cambridge, Massachusetts: The MIT Press.

IRWIN, J. (1986). Teaching reading comprehension processes. Englewood Clifts, N.J.: Prentice-Hall.

LENCASTRE, L. (2008). Leitura: A compreensio de textos. Lisboa: Fundagdo Calouste Gulbenkian.

MCGUINNESS, D. (2006). O ensino da leitura. O que a ciéncia nos diz sobre como ensinar a ler. Porto Alegre: Artmed.

MIGUEL, E. S. (2006). Compreensdo e redagdo de textos. Porto Alegre: Artmed.

MINISTERIO DA EDUCACAO (2001). Resultados do estudo internacional. Primeiro relatério nacional: PISA 2000 -

Programme for International Student Assessment. Lisboa: Gabinete de Avaliagdo Educacional.



MINISTERIO DA EDUCACAO (20083). Conceitos fundamentais em jogo na avaliagdo de literacia cientifica e compe-
téncias dos alunos portugueses. PISA-Programme for International Student Assessment 2000: Terceiro relatorio nacio-
nal. Lisboa: Gabinete de Avalia¢do Educacional.

MINISTERIO DA EDUCAGAO (2004). Provas de aferigio do ensino bdsico 2008, 4.%, 6. ¢ 9.° anos. Relatério Nacional.
Lisboa: Direcgio Geral de Inovagio e Desenvolvimento Curricular.

MINISTERIO DA EDUCACAO (2004). Resultados do estudo internacional PISA 2003. Lisboa: Gabinete de Avalia-
¢do Educacional do Ministério da Educacio.

MINISTERIO DA EDUCACAO (2009). Programa de Portugués do Ensino Bdsico. Lisboa: Direc¢do Geral de Inova-
¢do e Desenvolvimento Curricular.

MONSENTHAL, J. H. (1989). The comprehension experience. In D. Muth (Ed.), Children’s comprehension on text
(pp. 244-262). Newark, DA: International Reading Association.

O.C.D.E. (2007). Ezecutive summary. www.pisa.oecd.org/dataoced/15/13/39725224.pdf.

PALMER, D. STOWE, M. & KNOWRKER, G. (1986). Good, average and poor readers strategic behavior and perception
of self ant task atributes. Paper presented at the “Annual Meeting of the American Educational Research Associa
tion”, San Francisco.

PARIS, S., WASK, B. & VAN DER WESTHUIZEN, G. (1987). Metacognition: A review of research on metacognition
and reading. Paper presented at the “Annual Meeting of National Reading Conference’, St. Petersburg, Florida.

ROCHA, M. R. M. (2007). A Compreensdo na Lettura - Andlise de Manuais do 4°. Ano de Escolaridade. Coimbra: Facul-
dade de Psicologia e de Ciéncias da Educagio da Universidade de Coimbra, dissertagdo de Mestrado em Psico-
logia da Educag@o, ndo publicada.

RUMELHART, D. E. (1980). Schemata: The building blocks of cognition. In R. J. Spiro, B. C. Bruce, & W. I. Brewer
(Eds.), Theoretical issues in reading comprehension (pp. 83-58). Hillsdale: Lawrence Erlbaum Association.

SILVA, A. C. C. (2008). Até a descoberta do principio alfabético. Lisboa: Fundagio Calouste Gulbenkian/Fundagio para
a Ciéncia e Tecnologia.

SIM-SIM, 1. & VIANA, F. L. (2007). Para a avaliagdo do desempenho de leitura. Lisboa: Ministério da Educagéo - Ga-
binete de Estatistica e Planeamento da Educagio.

SIM-SIM, 1., DUARTE, C. & MICAELO, M. (2007). O ensino da leitura: A compreensio de textos. Lisboa: Direcgéo-
-Geral de Inovagio e Desenvolvimento Curricular.

SOLE, I. (1992). Estrategias de lectura. Barcelona: Graé Editorial/I.C.E./Universidade de Barcelona.

VYGOTSRY, L. (2007). Pensamento e linguagem. Lisboa: Relégio d’ Agua‘

173



Apresentam-se, nesta quarta parte desta obra, as Provas de Aferi¢do a usar bem como as propostas de
andlise e interpretacdo dos resultados. Em anexo encontram-se as bases de dados a usar para lancar a pon-
tuagdo obtida pelos alunos nas diferentes provas.

Aplicar a prova seguindo as instrugdes das Provas de Aferigdo fornecidas pelo GAVE e disponibilizadas
no respectivo sitio da znternet. Os resultados obtidos nesta primeira avaliagio devem, posteriormente, ser
comparados com os obtidos no final do programa, aquando da repeti¢do desta mesma prova. Estes primeiros

resultados ndo devem, por isso, ser transmitidos aos alunos.
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Vais fazer uma prova para testar a tua compreensio leitora. Lé com atencio as instrucdes e
trabalha com cuidado.

PROVA DE AFERICAO DE LINGUA PORTUGUESA,
1.° CICLO DO ENSINO BASICO (PARCIAL) - 2005

INSTRUCOES GERAIS SOBRE A PROVA
1* PARTE ’
Vais responder a questdes sobre cada um dos textos que te sdo apresentados para leitura.
Dispoes de 45 minutos para realizares a prova.

Deves respeitar as instru¢des que a seguir te sdo dadas.

* Responde na folha da prova, a caneta ou a esferogréfica, de tinta azul ou preta.

* Nio uses corrector.

* Numas questdes, terds de escolher e assinalar a(s) resposta(s) correcta(s).

* Nas questdes em que apenas tens de assinalar a(s) resposta(s) correcta(s), se te enganares e puseres
X no quadrado errado, risca esse quadrado e coloca o sinal no lugar que consideres certo.

* Nas outras questdes, se precisares de alterar alguma resposta, risca-a e escreve a frente a nova
resposta.

Extraido da Prova de Aferi¢do de Lingua Portuguesa, 1.° Ciclo do Ensino Basico, 2005 http://www.gave.min-edu.pt.



1 PARTE

Lé o texto com muita atencgio.
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A NOITE EM QUE A NOITE NAO CHEGOU

Um dia, mal acordou, a noite foi espreitar pela janela e reparou que ja
era quase noite. «Estou atrasadal», pensou ela ao ver que o Sol j4 tinha
desaparecido e os candeeiros comegavam a acender-se.

Mas, nesse dia, ou nessa tarde, ou nessa noite, a noite sentia-se muito
preguicosa.

Gostava muito de estar ali, no quentinho dos leng¢dis, mas a noite nio
podia. Tinha sempre que fazer. Contrariada, deu uma volta e outra volta,
desenroscou-se, enroscou-se e pensou 14 para consigo: «Estou fartal»

Havia muitas, muitas noites desde o inicio dos tempos que a noite
chegava a hora certa sem faltar um s6 dia. «E tudo isto para qué?»,
perguntou ela de si para si, «S6 para que o vaidoso do Sol possa ir mostrar
a sua linda cabeleira dourada ao outro lado do mundo... Hoje, ndo saio
daqui... O Sol que se amanhe!»

Olhando para o seu antiquissimo fato de trabalho, metade feito de
estrelas, metade de escuros trapos, a noite resolveu por uma vez ficar na
cama.

«O por-do-sol que se aguente ai, a pairar no meio do céu, até que
nasga o dia! Esta resolvido. Hoje, ninguém me tira daquil»

Assim, sem querer saber de mais nada, a noite deixou-se ficar na cama
toda satisfeita, com uma chavena de chd numa maio e um livro de histérias
na outra.

Quando perceberam que a noite ndo chegava, as pessoas, os bichos,
os candeeiros e as flores comegaram a juntar-se as portas da noite. Os
autocarros e os girassois queriam ir dormir. Os mochos, as corujas e os
guardas-nocturnos queriam sair para o trabalho. Por isso se puseram todos
a gritar: «Venha a noite! Venha a noite! Entio, nunca mais chega?! £
preciso fazer cair a noite!»

Mas era tdo alta a casa onde a noite morava que ninguém se atrevia

sequer a tentar chegar 14 acima.
Foi entdo que apareceu um menino rabino que pediu «Com licenga...» a
toda a gente e se pds a trepar pelos tltimos raios de sol. Num equilibrio
despachado, p6s um pé numa nuvem, outro num cometa e, em menos de
nada, chegou junto da noite.

De tdo entretida com o seu livro de histérias, a noite nem deu por nada.

E mesmo que desse nem podia adivinhar. Ndo estava habituada a meninos
e aos seus doces passos de algodao.

De mansinho, o menino rabino pos-se a fazer-lhe cécegas nos pés. A
noite desatou a rir as gargalhadas. «Ah,Ah,Ah! — Ah,Ah,Ahl» Tanto se riu
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a noite que caiu da cama abaixo. E, caindo, passou por estrelas, luas e
40 s6is. Todas as luzes se apagaram a sua passagem e um manto muito
grande, negro, de cetim, foi cobrindo a pouco e pouco o mundo inteiro.

O menino rabino, do esfor¢o que fez, ficou tdo cansado e com tanto
sono que nem perdeu tempo. Deitou-se logo na cama da noite e, antes de
adormecer, voltou-se para ela que 14 em baixo j4 tomara conta do mundo

45 inteiro e disse-lhe baixinho: «Adeus, noite... Até amanhai... Boa noite...»

José Fanha, 4 Noite em que a Noite ndo Chegou,
Porto, Campo das Letras, 2001.

Responde ao que te é pedido sobre o texto que acabaste de ler, de acordo com as orientacdes
que te sido dadas.

1. Assinala com X a op¢do correcta, de acordo com o sentido do texto.
Um dia, mal acordou, a noite foi espreitar pela janela e pensou: «Estou atrasada!» (linha 2)
Ela percebeu que estava atrasada, porque

] ouviu as horas no relégio da igreja.

X

] comegou a ouvir o cri-cri dos grilos.

] viu o guarda-nocturno no posto dele.
Assinala apenas: viu que o Sol j4 se tinha ido embora.

Da outra resposta.
Processo:

2. Transcreve do texto uma frase que mostre que a noite estava mesmo sem vontade nenhuma
de ir cumprir o seu dever.

Transcreve uma frase que mostre que a noite nio tinha vontade de ir cumprir o seu dever.
Por exemplo:

«Mas, nesse dia, ou nessa tarde, ou nessa noite, a noite sentia-se muito preguigosa.»

ou

«Contrariada, deu uma volta e outra volta, desenroscou-se, enroscou-se e pensou 14 para consigo:
“Estou fartal”»

ou

«Esta resolvido. Hoje, ninguém me tira daquil».

Da outra resposta.

Processo:

3. Assinala com X a opc¢do correcta, de acordo com o sentido do texto.
A noite resolveu entio

X

] dar um passeio.

L] ir brincar.

] por-se a trabalhar.



Assinala apenas: ficar na cama.
Da outra resposta.
Processo:

4. Assinala com X as trés op¢des correctas, de acordo com o sentido da frase seguinte. Quan-
do diz «Hoje, nao saio daqui... O Sol que se amanhe!» (linhas 12-13), a noite mostra-se

[J muito distraida. X

O X

[ bastante atarefada. (] furiosa.

] bisbilhoteira. ] preocupada.

Assinala apenas as seguintes caracteristicas: preguigosa; egoista; pouco responséavel.
Assinala duas das caracteristicas acima mencionadas. Erra ou omite a restante.
Da outra resposta.

Processo:

5. Assinala com X a opc¢do correcta, de acordo com o sentido do texto.
As pessoas, os animais, as plantas e os objectos comecaram a gritar «Iu preciso fazer cair a noitel»
(linhas 26-27), porque

"] desejavam pregar uma partida a noite.

] queriam castigar a noite pelo seu atraso.

] pretendiam ouvir as explica¢des da noite.
i queriam fazer o que faziam todas as noites.

Assinala apenas: queriam fazer o que faziam todas as noites.
Da outra resposta.
Processo:

6. Assinala com X as afirmac¢des Verdadeiras (V) e as Falsas (F), de acordo com o sentido do
texto. Quem conseguiu fazer cair a noite foi um menino rabino. De que modo?

Afirmacgdes A%
Contou histérias a noite para ela ndo adormecer.
Equilibrou-se numa nuvem e num cometa. @)
Pregou um susto a noite.
Prometeu ler-lhe um livro.
Subiu pelos Gltimos raios solares.
Fez cbcegas nos pés da noite.
Trepou por um poste de electricidade.

O|0] |O|=

0|0

o

Assinala correctamente todas as afirmacdes.
Da outra resposta.
Processo:
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7. Assinala com X a opc¢io correcta, de acordo com o sentido do texto.
«Ndo estava habituada a meninos e aos seus doces passos de algoddo.» (linhas 35-36)
Nesta frase, a expressdo «doces passos de algodio» significa que os passos dos meninos eram

] répidos.

"l largos.

[ leves.

[J saltitantes.

Assinala apenas: leves.
Da outra resposta.
Processo:

8. Ordena o que aconteceu a noite, numerando as afirmacdes de 1 a 5, de acordo com o final
do texto.

[] A noite comecgou a rir.

[J A noite caiu da cama abaixo.

'] A noite tomou conta do mundo inteiro.
Ll A noite sentiu cécegas nos pés.

] A noite passou por estrelas e sdis.

Ordena correctamente os seguintes acontecimentos:
2. A noite comegou a rir.

3. A noite caiu da cama abaixo.

5. A noite tomou conta do mundo inteiro.

1. A noite sentiu cécegas nos pés.

4. A noite passou por estrelas e séis.

Da outra resposta.

Processo:

9. Na tua opinido, a noite conseguiu, ou nio, levar por diante a sua intencdo inicial?
Justifica a tua resposta.

Emite uma opiniio, apresentando uma justificacio plausivel e coerente com o sentido do texto.

Da outra resposta.
Processo:

Lé, agora, o seguinte texto
O SOL

O Sol pesa 833 000 vezes mais que a Terra e é tdo grande que poderia acolher 1 300 000 Terras.
Se a Terra tivesse o tamanho de uma bola de ténis, o Sol teria o tamanho de uma casa.

O Sol é uma enorme bola de gis quente, que se formou a partir de uma nuvem de gas e de pé que
flutuava no espago. Comegou a brilhar hé cerca de 5000 milhoes de anos.

O Sol parece mover-se no céu, do amanhecer até ao anoitecer, mas essa ilusio é causada pela ro-



tacdo da Terra. Na verdade, somos nds que nos movemos. No entanto, o Sol move-se de outra forma:
gira como a Terra, mas muito mais lentamente.

A temperatura da superficie do Sol é de cerca de 5500 graus centigrados, o suficiente para eva-
porar tudo o que existe sobre a Terra. No centro, a sua temperatura é muito mais alta, rondando os

15 milhoes de graus centigrados.
1000 Perguntas e Respostas, Sintra, Girassol Edi¢des, Lda., s.d. (adaptado).

10. Completa o Bilhete de Identidade do Sol, com base nas informacdes transmitidas no texto

que acabaste de ler.

BILHETE DE IDENTIDADE

Nome: Sol
a) O que é:
b) Idade:
c) Peso:
d) Temperatura a superficie:

e) Origem:
) Como se move:

Preenche o quadro com cinco ou seis dados correctos, transcrevendo ou parafraseando as informacées do tex-
to. Erra ou omite um dos dados.

Nome: Sol.

O que é: E uma enorme bola de gds quente.

Idade: 5000 milhoes de anos.

Peso: 333 000 vezes mais que a Terra.

Temperatura a superficie: 5500 graus.

Origem: Nuvem de gés e de p6 (que flutuava no espago).

Como se move: Gira como a Terra, mas mais lentamente.

Preenche o quadro com trés ou quatro dados correctos, transcrevendo ou parafraseando as informacées do
texto. Erra ou omite os restantes

Da outra resposta.

Processo:

Os irméos Joana, André e Pedro vdo com os pais a Festa da Primavera, no Centro Cultural de
Belém.

Consulta o texto informativo sobre a Festa, publicado numa revista, e responde as perguntas que

se€ seguem.
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Visdo, n.° 576, de 18 a 24 de Margo de 2004 (adaptado).

11. O que é que esta familia teve de fazer para poder assistir a um espectaculo?
Assinala com X a op¢do correcta.

I Comprar os bilhetes até uma hora antes da Festa.

] Reservar os bilhetes pelo telefone, um dia antes.

] Apresentar os convites a entrada de cada espectéculo.
X

Assinala apenas: Levantar as entradas uma hora antes do espectaculo.
Da outra resposta.
Processo:
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12. Assinala com X, na lista seguinte, cinco espectaculos diferentes oferecidos na Festa da

Primavera.

X 0 Corrida de touros
[] Futebol (1

] Balé 0 Ginéstica

X 0 Cinema.

X X

Assinala apenas as cinco variedades de espectaculos seguintes: Musica; Teatro; Circo; Danga; Marionetas.

Assinala correctamente trés ou quatro variedades de espectaculos. Omite as restantes ou erra uma ou duas
variedades de espectdculos.

Da outra resposta.

Processo:

18. No dia da Festa, a partir das 16 horas, a que especticulos ainda se podia assistir?
Assinala com X as opg¢des correctas.

[J] A Asaea Casa

[ Tocarufar

[J Banda dos Bombeiros

] Charanga

] Historias para Assustar e Rir
[] Caravela Amarela

Assinala apenas os trés especticulos seguintes: Tocarufar; Charanga; Histérias para Assustar e Rir.

Assinala correctamente dois espectaculos. Omite os restantes ou erra um espectaculo.
D4 outra resposta.
Processo:
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AVALIACAO 2

PROVA DE AFERICAO DE LINGUA PORTUGUESA,
1.° CICLO DO ENSINO BASICO (PARCIAL) - 20082

A aplicagdo da prova deve seguir as instrugdes constantes no guido de aplicagdo das Provas de Aferigdo,
incluindo o tempo méximo para a realizagdo da mesma (45 minutos). Os procedimentos e critérios de cotagdo
devem também seguir as orienta¢des do GAVE, que se encontram transcritas apés cada questao.

De modo a integrar na resposta as Provas de Aferi¢do a Familia Compreensdo, sugere-se que sejam dadas
aos alunos as seguintes indicagdes:

a) Iniciarem a leitura pelas perguntas e ndo pelo texto e lembrarem os cuidados a ter na resposta a cada
tipo de pergunta;

b) Verificarem se o texto é acompanhado de algum glossério e lerem o mesmo;

¢) Lerem o texto;

d) Antes de responderem a cada pergunta, devem analisar qual é a personagem da Familia Compreensdo
a que deverdo recorrer. Esta informagéo aparece na Prova de Aferi¢do dos alunos como sugestdo do Vicente

Inteligente.

Os procedimentos sugeridos nas duas primeiras alineas ndo sdo uma pratica habitual. A sua inclusdo é
justificada pelo facto de remeterem para estratégias que permitem a activagdo dos conhecimentos prévios,
contribuindo para uma leitura orientada. Ao longo do programa ndo usamos este procedimento, uma vez que
para cada texto sdo sugeridas outras actividades de pré-leitura que, em nosso entender, se adequam melhor
a exploragdo do texto e aos objectivos visados. Esta explicagio é dada aos alunos pelo Vicente Inteligente.

Apés a resposta a prova, cabera ao professor decidir se faz ele préprio a correcgdo, ou se propde uma auto-
correcgdo guiada por uma exploragio detalhada do texto. Este tltimo procedimento, embora mais demorado,
podera contribuir de forma mais eficaz para a tomada de consciéncia dos erros cometidos.

No final do livro do aluno apresentam-se as solugdes para as perguntas das Provas de Aferigao.

A introdugdo dos resultados na folha de cédlculo pode ser efectuada presencialmente na sala de aula com
cada aluno a “ditar” os seus valores. Deve ser fornecido, a cada aluno, o seu grafico de desempenho. Este gra-
fico deveri ser colado no caderno do aluno.

Ap6s a andlise dos resultados de cada aluno, é importante incentiva-los a identificarem as estratégias de
aprendizagem mais adequadas na produgéo e no controlo das respostas. Esta actividade pode ser efectuada em
grande grupo, registando em tabela, no quadro da sala, as razdes apontadas pelos alunos.

Ao longo do programa, como referimos previamente, propde-se aos alunos que realizem algumas das Pro-
vas de Aferi¢do. A indicagdo para a sua realizacdo é dada pela personagem Vicente Inteligente. Na sec¢do onde
estdo incluidas as provas apresentam-se algumas estratégias para a introdug¢io das mesmas. A versio do aluno
inclui nas tltimas paginas as respectivas correc¢des de acordo com as orientagdes de classificagdo do GAVE.
Deverdo ser os alunos a efectuar a auto-correcgio, proceder a classificagio e obter a sua nota. Os resultados
deverido ser alvo de discussdo no grupo-turma, salientando os resultados positivos e os aspectos que devem
ser melhorados e aos quais os alunos deverio prestar atengio ao longo dos textos que irdo ser trabalhados até
a préxima Prova de Aferi¢do. A introdugio das cotagdes na base de dados em Excel podera facilitar a analise

dos desempenhos individuais e do grupo e a geracdo de graficos de desempenho personalizados.
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O objectivo desta avaliagio é o de verificar se melhoraste desde a
 Gltima avaliagdo até agora. Para quem tem medo de avaliagdes é uma
£+ boa maneira de perdé-lo, pois s6 se perde o medo enfrentando-o.
Antes de comegares a responder respira fundo, fecha os olhos e
\ - tenta lembrar-te de todas as estratégias que ja aprendeste.
e H‘_._ﬁ___ Anota o tempo que gastares a fazer a prova. Se o tempo concedido
nio chegar teras de fazer um esfor¢o para pensares um pouco mais

depressa. MANTEM A CALMA E USA A CABECA. CONSELHO
DE VICENTE INTELIGENTE.

Estamos todos contigo!

~ Vicente

Inteligente
Juvenal Gustavo
Literal Significado
Francisca Durval
Critica Inferencial

Conceigio
Reorganizagio
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Para te assegurares de que compreendes bem o texto e de que as tuas

respostas estdo correctas e completas podes usar as seguintes estratégias:

1) Ler o texto com atengo.

2) Quando comegares a ler as perguntas lembra-te das estratégias a usar
para responder a cada tipo de pergunta.

3) Verifica se o texto é acompanhado de um glossério. Lé-o. Porqué? Por-
que sabendo o que querem dizer estas palavras compreenderds mais facil-
mente o texto.

4) Experimenta comecar por ler as perguntas antes de leres o texto. Por-
qué? A resposta é simples. As perguntas dao-te pistas sobre o tema tratado.
Quando comegares a ler j4 terds alguma informacdo que te pode ajudar a
compreender melhor o que vais ler. A medida que vais lendo vais encontran-
do as respostas para algumas das perguntas. Quando isso acontecer sublinha-
as, mas ndo pares a leitura. Se paras, terds mais dificuldade em compreender
o texto.

5) Ndo confies demasiado na memoria. Relé o texto as vezes que forem
precisas para te certificares de que estas a dar respostas certas e completas.

6) Repara nas personagens da Familia Compreensio que te podem ajudar.
E pensa bem antes de responder.

Sdo muitas instrugoes? Talvez. Mas a medida que fores avangando vais
ver que consegues usar estas estratégias automaticamente. Depois de bem
aprendidas, ¢ como andar de bicicleta — NAO SE ESQUECE!

INSTRUCOES GERAIS SOBRE A PROVA

1* PARTE

Vais responder a questdes sobre cada um dos textos que te sdo apresentados para leitura.

Dispoes de 45 minutos para realizares a prova.

Deves respeitar as instrucdes que a seguir te sio dadas.

* Responde na folha da prova, a caneta ou a esferogréfica, de tinta azul ou preta.

* Nio uses corrector.

* Numas questdes, terds de escolher e assinalar a(s) resposta(s) correcta(s).

* Nas questdes em que apenas tens de assinalar a(s) resposta(s) correcta(s), se te enganares e puseres

X no quadrado errado, risca esse quadrado e coloca o sinal no lugar que consideres certo.

* Nas outras questdes, se precisares de alterar alguma resposta, risca-a e escreve a frente a nova

resposta.



Lé o texto com muita atencio.
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A escrita, tal como a conhecemos hoje, é o resultado de uma incrivel evolugio.

Os primeiros escritos eram gravados em argila, em pedra, em madeira, em bambu
e em osso. Os egipcios foram os primeiros a utilizar um material flexivel e pratico, obtido
a partir de caules de papiro, uma planta que cresce nas margens do rio Nilo.

Cerca de 100 anos ap6s o inicio da nossa era, os chineses inventaram uma técnica
para fazer papel a partir das drvores. Essa técnica, prética e eficaz, depressa passou a
ser usada por varios povos.

O alemdo Johannes Gutenberg inventou a imprensa, em 1450. Antes dessa
invengdo, cada livro era copiado a méio pelos monges, ao ritmo de trés ou quatro
paginas por dia. Com a imprensa, imprimiam-se 300 paginas por dia! O saber tornou-
-se acessivel a todos e as novas ideias expandiram-se rapidamente.

A primeira maquina de escrever foi posta a funcionar pelo americano Christopher
Sholes, em 1867. Activada por uma alavanca, cada tecla batia numa fita com tinta, que
imprimia uma letra numa folha de papel.

O computador substituiu as maquinas de escrever, porque tornou possivel produzir
documentos escritos muito mais rapidamente. Além disso, é o grande responsavel pela
revolugio no dominio das comunicagdes. E tu sabes porqué? Porque estas pequenas

maravilhas podem comunicar entre si!

A primeira comunicagdo, ou ligagdo, entre dois computadores foi efectuada na
cidade norte-americana de Los Angeles, em 1969. Actualmente, a misica, o texto e as
imagens circulam pelos quatro cantos do globo gragas a internet, uma gigantesca rede
que liga milhoes de utilizadores pelo mundo fora.

QA Internacional, O Meu Album das Descobertas e Invengaes, Lisboa,

Impala Editores, 2006 (adaptado).

Responde ao que te é pedido sobre o texto que acabaste de ler, seguindo as orientacdes que
te sdo dadas.

ﬂ [] se escreve a maquina.
X

T

[] se inventou a nternet.
] funciona um computador.

Assinala apenas: a escrita foi mudando.
Da outra resposta.
Processo:

185



2. O texto indica-nos algumas datas de acontecimentos importantes.
Segue o exemplo e completa a correspondéncia entre cada acontecimento e a respectiva data.

ANO ANO ANO ANO
100 1450 1867 1969
1 2 3 4
n O alemado Johannes Gutenberg inventou a imprensa.

iy Fez-se a primeira ligacdo entre dois computadores.
g n'i"' 1 | Os chineses inventaram uma técnica para fazer papel.
# A primeira maquina de escrever foi posta a funcionar.

Faz a correspondéncia correcta entre os trés acontecimentos e a respectiva data.

Faz a correspondéncia correcta entre os trés acontecimentos e as respectivas datas, mas sem seguir o
exemplo dado, registando as datas e nio a numeracéo indicada.

Da outra resposta.

Processo:

3. De acordo com as informacdes do texto, assinala com X as afirmac¢des Verdadeiras (V) e as
Falsas (F).

Afirmacgdes

a) Ha muito tempo, escrevia-se sobre argila, pedra, madeira, bambu e osso.
b) Os egipcios utilizaram o papiro para escrever.

n ¢) O papel, inventado pelos chineses, teve grande aceitagao.

r d) Antes da imprensa ndo havia livros.

e) A imprensa tornou a produgdo de livros rapida e facil.

f) A primeira maquina de escrever foi inventada por Gutenberg.

@) A internet é uma rede que liga os computadores entre si.

pe=_ -

J

O] |O] |[0|0|0|=

Assinala correctamente as sete afirmacoes
Assinala correctamente cinco ou seis afirmacoes.
Assinala correctamente trés ou quatro afirmacdes.
Da outra resposta.

Processo:
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4. No texto, diz-se que os computadores sdo pequenas maravilhas.

Explica, por palavras tuas, a afirmacao sublinhada.

Apresenta uma explicacido coerente com o sentido do texto.
Por exemplo: (...) porque podem comunicar entre si/ mudaram a maneira como as pessoas comunicam. ...

Apresenta uma explicacido coerente com o sentido do texto, mas baseando-te apenas em exemplos da
.‘.— sua experiéncia pessoal.

Por exemplo: (...) porque podemos guardar ficheiros, fazer pesquisas, ouvir miisica, falar com outras pessoas. ..

Apresenta uma explicacido decorrente de uma interpretacio literal da expressio «pequenas maravi-
# g lhas».

Por exemplo: (...) porque os computadores fazem muitas cotsas mas sdo pequenos. ..

Da uma resposta incoerente, irrelevante ou ambigua.

Processo:

5. Pensa num titulo adequado ao texto que leste.
Escreve o titulo em que pensaste.

Propde um titulo coerente com o sentido e a funcionalidade do texto.
Por exemplo: A evolugio da escrita; Para saber mais sobre a escrita; A escrita através dos tempos.

Propde um titulo coerente com o sentido do texto. Por exemplo: A escrita; Maneiras de escrever; A
Comunicagio.

Propde um titulo que contemple um aspecto parcial do texto, centrando-se num dos seus paragra-
fos.

Por exemplo: Os chineses; A escrita antigamente

Propde um titulo inconsistente com o sentido global do texto.

Processo:

IH’-‘

6. Um texto, como o que leste, s6 pode encontrar-se em algumas publicac¢des.

Assinala com X, no quadro seguinte, as quatro publica¢des onde poderias encontrar
esse tipo de texto.

Publicacoes

Jornal

Livro de poesia
Revista
_‘_ Manual escolar

£ h Livro de contos
Enciclopédia
Livro de receitas
F Diciondrio

Assinala exclusivamente: jornal; revista; manual escolar; enciclopédia.

Assinala exclusivamente dois ou trés dos quatro suportes de escrita acima referidos.
Da outra resposta.

Processo:
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Lé o poema que se segue para descobrires como os objectos mais simples sio importantes.

A Lapiseira

1 Eu posso viver sem sol,
sem ninguém a minha beira.
Mas sé ndo posso viver sem a
minha lapiseira.

5 Rodo com ela nos dedos,
é varinha de condao,
breve tésforo que acende lumes de imaginagao.

Péssaro de bico negro,
de negro,

10 negro carvao,
me leva com suas asas a
minha voz e cangio.

Chamo o sol e os amigos,
assim, a minha maneira,

15 viajando no papel sé
com uma lapiseira.

Lufsa Ducla Soares, A Cavalo no Tempo,

Lisboa, Editora Civilizag¢do, 2003.

7. No poema, a autora associa a sua lapiseira a dois objectos e a um animal.

Completa o quadro. Segue o exemplo.

0 varinha de conddo

linha 6

Objectos

LT
i !
j g Animal

Preenche correctamente o quadro.

Indica apenas o objecto e o animal, sem registar as linhas em que se encontram. Ou indica as linhas cor-
rectas, sem referir o objectivo e o animal. Ou indica correctamente apenas umas das associa¢ées pedidas.

Da outra resposta.
Processo:

8. Assinala com X a opcido que completa a frase, de acordo com o sentido do poema.

A autora chama varinha de condio a sua lapiseira, porque ela

_A,. [] é tdo fina como uma vara.
I 4

] transforma tudo em que toca.
[J anda a rodar entre os dedos.

L ] .



Assinala apenas passa os sonhos para o papel.
Da outra resposta.
Processo:

9. Assinala com X a opc¢do que completa a frase, de acordo com o sentido do poema.

Neste poema, a autora da-nos a entender que gosta muito de ter

_‘_ L] asas de papel para voar.
ey

) voz melodiosa para encantar.

/&1 ] espago amplo para viver.

Assinala apenas: ideias luminosas para escrever.
Da outra resposta.
Processo:

10. Assinala com X a opc¢éo correcta, de acordo com o sentido do poema.

O que significa a expressio «a minha maneira» (linha 14)?

[] com boas maneiras.
‘. [] de qualquer modo.
] a meu gosto.
L] de toda a maneira e feitio.
L

Assinala apenas: a meu gosto
Da outra resposta.
Processo:

11. A autora deste poema, quando escreve, nio se sente so.
Ao escreveres, também sentes o mesmo? Justifica a tua resposta.

| - Da uma resposta, justificando-a de forma coerente.
Por exemplo: Concordo, porque quando escrevo até me esquego que estou so.
Nio concordo, porque escrever ndo é o mesmo que estar com amigos.

Da uma resposta, justificando-a de forma incompleta.
Por exemplo: Concordo porque também gosto de escrever.
Nio concordo, porque ndo gosto de escrever.

Da uma resposta clara, mas resultante da ndo distin¢ido entre «sentir-se s6» e «estar s6»
Por exemplo: Sim, eu penso como ela, porque estou com os meus colegas, o meu professor e o meu

material. ..

Nio, porque quando escrevo, eu estou sozinho.

Da uma resposta incoerente, irrelevante ou ambigua.
Processo:
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Sera que usaste as estratégias que aprendeste para confirmar se
as respostas estavam correctas e completas. Ndo queres confirmar?
Verifica o tempo que demoraste. Escreve-o aqui

Na pégina 15 1*estdo as respostas. Podes corrigir a tua prova.

—

A pontuagio méaxima era de 22 pontos. Se a obtiveste... PARABENS. Se nio a obtiveste... nada de
desanimar. Devagar se vai ao longe, como diz o ditado! O importante é ndo desistir.

Escreve aqui a nota que obtiveste . Calcula a percentagem de sucesso. Multiplica a
nota que obtiveste por 100 e, de seguida, divide o resultado por 22.
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AVALIACAO 3

Antes de iniciar a realizagido da Prova de Aferigdo, relembrar os erros mais tipicos que foram identificados
aquando da realizagdo da prova de 2008. Lembrar igualmente as estratégias adequadas de modo a facilitar o
controlo da realizagéo.

A partir desta prova, os alunos deverédo identificar a personagem da Familia Compreensdo que estd associa-
da a cada pergunta da Prova de Aferigdo.

No final da mesma propde-se que os alunos respondam a um pequeno questionario, incluido com o ob-
Jectivo de os fazer reflectir sobre as eventuais razdes que explicam o seu afastamento em relagdo a pontuagdo
méxima possivel. A verbalizagdo das estratégias utilizadas por parte dos alunos que obtiveram resultados
préximos do maximo podera contribuir para a sua modelagem junto daqueles que obtiveram resultados mais

distanciados.

PROVA DE AFERICAO DE LINGUA PORTUGUESA,
1.° CICLO DO ENSINO BASICO (PARCIAL) - 2006

INSTRUCOES GERAIS SOBRE A PROVA

1* PARTE
Vais responder a questdes sobre cada um dos textos que te sdo apresentados para leitura.

Dispdes de 45 minutos para realizares a prova.

Deves respeitar as instrucdes que a seguir te sio dadas.

* Responde na folha da prova, a caneta ou a esferogréfica, de tinta azul ou preta.

* Néo uses corrector.

* Numas questdes, terds de escolher e assinalar a(s) resposta(s) correcta(s).

* Nas questdes em que apenas tens de assinalar a(s) resposta(s) correcta(s), se te enganares e puseres
X no quadrado errado, risca esse quadrado e coloca o sinal no lugar que consideres certo.

* Nas outras questdes, se precisares de alterar alguma resposta, risca-a e escreve a frente a nova
resposta.

3 Extrafdo da Prova de Aferigio de Lingua Portuguesa, 1.° Ciclo do Ensino Bésico, 2006 http://www.gave.min-edu.pt.
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Nesta prova, além de responderes as perguntas, tens de indicar
quem sdo as personagens da Familia Compreensdo que lhes estdo as-

pedido.

sociadas. Lembra-te das estratégias que temos aprendido. Atengio

as perguntas. Lé-as com cuidado e, se necessario, sublinha o que ¢é

Nio confies demasiado na meméria. RELE o texto sempre que

for necesséario, a fim de confirmares se estds no bom caminho.

Lé o texto com muita atencgio.

1 PARTE

1 E uma casa linda 21 E cdozinho de brinquedo,
Que ternura quando a vejo! Um tesouro de amizade:
Lembra-me o senhor Joaquim E um céio que ndo tem vida
Meu amigo do Alentejo. Mas diz-me tanta verdade!

5 Carpinteiro tdo velhinho 25 O senhor Joaquim olhou-me
A trabalhar a madeira: Com seus olhos cheios de vida:
Eu olhava-o encantada - Vou fazer-lhe uma casinha,
Sentadinha a sua beira. Uma pertfeigdo florida. ..
Conheci-o quando fui E uma perteigdo tlorida

10 Para o Alentejo ensinar. 30 Foi feita por suas maos,
Professora de meninos Mios ésperas de pobreza
Meninos do meu amar. Tao doces de perfeigdo.

Um dia que o visitei, Eis a histéria da casinha
Confessei-lhe, quase a medo: Feita pelo senhor Joaquim:
15 Eu tenho um cdo pequenino, 35 Tenho amigos e saudade,

Um cdozinho de brinquedo.

Senhor Joaquim, tenho um céio
Que me deram os meus amigos,

Quando parti de Lisboa
20 Para sempre o ter comigo.

Nio tenham pena de mim!

Matilde Rosa Aratjo, Segredos e Brinquedos,
Lisboa, Editorial Caminho, 1999.
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Responde ao que te é pedido sobre o texto que acabaste de ler, de acordo com as orientagcdes

que te sido dadas.

Volta a ler o texto sempre que precisares de procurar informacgido para responderes as per-

guntas.

1. Neste poema, a autora fala de uma casinha feita pelo senhor Joaquim.
Como era essa casinha? Completa de acordo com o texto.

A casinha era

Completa correctamente todos os espacos, escrevendo trés das seguintes caracteristicas. Por exemplo:
linda / perfeita / florida / (feita de) madetra.

Completa correctamente apenas dois espacos. Erra ou omite uma das caracteristicas.

Da outra resposta.
Processo:

2. Assinala com X a opc¢io correcta, de acordo com o sentido do texto.

Repara nos versos 9 e 10.

«Conheci-o quando fui
Para o Alentejo ensinar.»

A palavra sublinhada refere-se

[1 ao cio.

[l a um aluno.
({

1 ao Alentejo.

Assinala apenas: ao senhor Joaquim.
Da outra resposta.
Processo:

3. Assinala com X a opcéo correcta, de acordo com o sentido do texto.
Um dia, a autora contou ao senhor Joaquim que tinha um céozinho.

Esse ciozinho era

] um animal de raga.
| uma j6ia valiosa.

J um animal vadio.
X

Assinala apenas: um brinquedo pequeno.

Da outra resposta.
Processo:
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4. Na tua opinido, por que motivo foi «quase a medo» (verso 14) que a autora confessou ao se-
nhor Joaquim que tinha um caozinho?

Da uma resposta coerente e plausivel com o sentido do texto. Por
exemplo: A autora tinha receio de ser criticada pelo senhor Joaquim por

J4 ser adulta e ter um céozinho de brinquedo.
Da uma resposta incoerente, implausivel ou ambigua.

Processo:

5. Assinala com X a opcio correcta, de acordo com o sentido do texto.
Para a autora, aquele cdozinho era um tesouro, porque

"1 lhe tinha custado muito dinheiro.
[l tinha ganho varias medalhas de ouro.
X

] era o seu inico amigo no Alentejo.

Assinala apenas: lhe tinha sido oferecido por amigos.
Da outra resposta.
Processo:

6. Assinala com X a opc¢éo correcta, de acordo com o sentido do texto.
Repara, agora, nos versos 31 e 32.

«Maos dsperas de pobreza
To doces de perfeigdo.»
Esses versos significam que as maos do senhor Joaquim eram
[ fortes, mas macias.
X
"] grandes, mas cuidadosas.
[0 velhas, mas bonitas.

Assinala apenas: rudes, mas habilidosas.
Da outra resposta.
Processo:

7. Achas que a autora conhecia o senhor Joaquim desde pequena? Justifica a tua resposta.

D4 uma resposta coerente com o sentido do texto, justificando-a.
Por exemplo: Nio, porque a autora afirma que s conheceu o senhor

Joaquim quando foi para o Alentejo ensinar.

D4 uma resposta incoerente, implausivel ou ambigua, ou nio justi-
fica a resposta.

Processo:
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Da uma resposta coerente e plausivel com o sentido do texto. Por

exemplo: A autora sente-se bem, porque tem amigos e os recorda com
saudade. .
Da uma resposta incoerente, implausivel ou ambigua.

Processo:
9.

O titulo do livro de onde o poema foi retirado é

Quem o escreveu foi

Completa correctamente todos os espacos, escrevendo: O titulo do
livro de onde o poema foi retirado é Segredos e Brinquedos.

Quem o escreveu foi Matilde Rosa Arajo.
Completa correctamente apenas uma das frases.
Da outra resposta.

Processo:

/\ LOTO ANIMAIS BEBES

. De 1 al anas
@ -
MAJORA C0 PE 1 a4 jeaadares
0 Contém: 4 cartdes de Loto & 36 Fichas
com fotagrefles de anlmals behés.

Loto

Um maravilhoso jogo ilustrado para os mais jovens

Introducio
Cada um dos cartdes deste jogo é ilustrado com nove lindas fotografias de animais bebés.

Combinar as fichas com as diferentes fotografias dos cartdes leva-nos a conhecer 36 animais diferentes.

Regras

Cada jogador recebe um carto. Os cartdes que sobrarem e as suas fichas sdo postos de lado. E escolhido um
director de jogo que também pode participar.

O director de jogo baralha as fichas e coloca-as com a face para baixo. De seguida, vira uma ficha de cada vez,
para que todos os jogadores a vejam bem. A medida que cada ficha ¢ voltada, o director de jogo devera dizer
o nome do animal bebé representado nessa ficha. Aquele que encontrar o mesmo animal no seu cartio pedira
a ficha e colocé-la-4 por cima da figura correspondente no seu cartao.

O primeiro jogador a cobrir todas as figuras do seu cartdo com as fichas correctas sera o vencedor.

195



196

10. Assinala com X as afirmacdes Verdadeiras (V) e as Falsas (F), de acordo com o sentido do

texto.
Afirmacdes A% F
A Mariana, de cinco anos, e o Pedro, de sete, jd tém idade para jogar o Loto Animais
. o
Bebés.
S6 podem jogar duas equipas, cada uma com quatro criangas.
O director de jogo estd proibido de jogar.
Se jogarem quatro jogadores, distribuem-se todos os cartoes. 9
As fichas sdo postas em cima da mesa, baralhadas. @)
Cada jogador vira uma ficha, para ver se a fotografia estd no seu cartéo. o
Os jogadores s6 devem pedir as fichas que tenham figuras iguais as do seu cartdo. @)
Quem pede uma ficha tem de dizer o nome do animal bebé. o
Ganha o jogo quem cobrir mais depressa o seu cartdo com nove fotografias de ani-
mais bebés. ©

Assinala correctamente oito ou nove afirmacdées. Erra ou omite uma delas.
Assinala correctamente seis ou sete afirmacgdes. Erra ou omite as restantes.
Assinala correctamente quatro ou cinco afirmacdes. Erra ou omite as restantes.
Da outra resposta.

Processo:

11. Assinala com X a opc¢do correcta, de acordo com o sentido do texto.
Este jogo da Majora pretende dar a conhecer as criancas

] a alimentagéo de trinta e seis animais bebés.
[1 os nomes de todos os animais domésticos.
X

"] os cuidados a ter com os animais selvagens.

Assinala apenas: os filhotes de trinta e seis animais e os seus nomes.
Da outra resposta.
Processo:



Nome: ?

Idade: 7/8 meses

Sexo: Macho

Caracteristicas: Animal muito décil e amoroso.

Histéria: Este pequenino ja fez uma visita ao veterindrio e esta de boa satde.
Precisa de um dono que lhe dé muitos mimos.

Contacto: 901 243 549

Afixado em: 24.10.2005

Nome: Toa

Idade: 3 anos

Sexo: Fémea

Caracteristicas: Cadela meiga e com muita satde.

Histéria: Os donos vao mudar de casa e o espago ndo permite as melhores con-
digoes para a Toa.

Contacto: Rua das Aguas Mansas, 17 — 10023-047 Aldeia-do-Montinho
Afixado em: 2005.09.51

Nome: Gooty
Idade: 1 ano
Sexo: Macho

Caracteristicas: Estéd desparasitado e vacinado.

Histoéria: O Goofy foi abandonado ha cerca de 3 meses. Adora brincar e dé4-

Contacto: 909 223 165

| 3 -se muito bem com os outros cies.
} Afixado em: 12 de Dezembro de 2005

In Sitio da Liga Portuguesa dos Direitos do Animal (adaptado).

12.

Responde, por exemplo: O antincio da cadela Toa.

Da outra resposta.
Processo:
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13. Assinala com X a opc¢do correcta, de acordo com o sentido do texto.
O Goofy esta «desparasitado». Isto quer dizer que

I
[] o ensinaram a ser asseado.

") lhe puseram um agaimo.
) lhe raparam o pélo.

Assinala apenas: o trataram contra pulgas e carragas.
Da outra resposta.
Processo:

14. Assinala com X a opc¢do correcta, de acordo com o sentido do texto.
Volta a ler as informacdes sobre os trés animais.
Repara que, nos antncios, s6 sdo referidas caracteristicas positivas. Por que razdo?

"I Porque os animais jovens sdo bons e bonitos.
] Porque ninguém gosta de animais pouco asseados.

] Porque os cdes abandonados tornam-se mais obedientes.
X

Assinala apenas: Porque essas caracterfsticas ajudam a convencer as pessoas.
Da outra resposta.

Processo:
Se deixaste alguma tarefa ou pergunta por fazer, talvez seja me-
lhor voltar de novo a ela. Confirma se as tuas respostas estdo correc-
. * ) ~
tas e completas. Na pagina 152 encontraras as solugdes.
A pontuagdo méaxima era de 18 pontos. Qual foi a tua pontuagio? pontos.

Calcula agora a percentagem de sucesso. Multiplica a nota que obtiveste por 100 e, de seguida, divide o re-
sultado por 18.

Se nido tiveste a pontuagdo maxima, como explicas o teu resultado? Responde ao questiondrio abaixo. Marca
com “x” as razdes abaixo descritas que explicam o que aconteceu contigo. Podes acrescentar outras razdes.

Por exemplo, se achaste que o texto era muito dificil, deves escrever: “o texto era muito dificil”.
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Sim

Nio respondi a todas as perguntas.

N3o sabia responder.

Nio percebi a pergunta.

Enganei-me a responder. Queria dar uma resposta e dei outra.

As respostas estavam incompletas.

As respostas estavam erradas.
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AVALIACAO 4

Antes de iniciar a realizagdo da Prova de Aferigéo, relembrar os erros mais tipicos que foram identificados
aquando da realizagio da prova anterior. Lembrar igualmente as estratégias adequadas.
As condigdes de realizagio, a classificagdo das respostas e a exploragio dos resultados, deverdo ser idénti-

cas as descritas para a prova de 2008.

PROVA DE AFERICAO DE LINGUA PORTUGUESA,
1.° CICLO DO ENSINO BASICO (PARCIAL) - 2003 *

INSTRUCOES GERAIS SOBRE A PROVA
1 PARTE
Vais responder a questdes sobre cada um dos textos que te sdo apresentados para leitura.
Dispoes de 45 minutos para realizares a prova.

Deves respeitar as instrugdes que a seguir te sdo dadas.

* Responde na folha da prova, a caneta ou a esferogrifica, de tinta azul ou preta.

* Ndo uses corrector.

* Numas questdes, terds de escolher e assinalar a(s) resposta(s) correcta(s).

* Nas questdes em que apenas tens de assinalar a(s) resposta(s) correcta(s), se te enganares e puseres
X no quadrado errado, risca esse quadrado e coloca o sinal no lugar que consideres certo.

* Nas outras questdes, se precisares de alterar alguma resposta, risca-a e escreve a frente a nova
resposta.

200 4 Extraido da Prova de Aferigdo de Lingua Portuguesa, 1.° Ciclo do Ensino Bésico, 2003 http://www.gave.min-edu.pt.
A folha de célculo para langamento das respostas esta disponivel no ficheiro “Prova de Aferi¢do 2008 — 4.° ano”.



Lé o texto com muita atencio.

10

15

20

25

30

35

40

Hé muitos anos viveu na Pérsia um grao-vizir — nome dado naquela época aos
chefes dos governos -, que gostava imenso de ler. Sempre que tinha de viajar ele
levava consigo quatrocentos camelos, carregados de livros, e treinados para caminhar
em ordem alfabética. O primeiro camelo chamava-se Aba, o segundo Baal, e assim por
diante, até ao Gltimo, que atendia pelo nome de Zuza. Era uma verdadeira biblioteca
sobre patas. Quando lhe apetecia ler um livro o grao-vizir mandava parar a caravana e
1a de camelo em camelo, ndo descansando antes de encontrar o titulo certo.

Um dia a caravana perdeu-se no deserto. Os quatrocentos camelos caminhavam
em fila, uns atras dos outros, como um carreirinho de formigas. A frente da cafila, que
¢é como se chama uma fila de camelos, seguiam o grao-vizir e os seus ministros.
Subitamente o céu escureceu, e um vento aspero comegou a soprar de leste, cada vez
mais forte. A areia entrava pela roupa, enfiava-se pelos cabelos, e as pessoas tinham
de tapar os olhos para ndo ficarem cegas. Aquilo durou a tarde inteira. Veio a noite e
quando o Sol nasceu o grao-vizir olhou em redor e nio foi capaz de descobrir um tnico
dos quatrocentos camelos. Pensou, com horror, que talvez eles tivessem ficado
enterrados na areia. Ndo conseguia imaginar como seria a vida, dali para a frente, sem
um s6 livro para ler. Regressou muito triste ao seu palacio. Quem lhe contaria histérias?

Os camelos, porém, nio tinham morrido. Presos uns aos outros por cordas, e
conduzidos por um jovem pastor, haviam sido arrastados pela tempestade de areia até
uma regido remota do deserto.

Ao fim de quinze dias, vendo que os camelos iam morrer de fome, o jovem pastor
deu-lhes alguns livros a comer. Comeram primeiro os livros transportados por Aba. No
dia seguinte comeram os livros de Baal. Trezentos e noventa e oito dias depois, quando
tinham terminado de comer os livros de Zuz4, viram avangar ao seu encontro um grupo
de homens. Eram as tropas do grao-vizir.

Conduzido a presenga do grao-vizir o jovem guardador de camelos explicou-lhe,
chorando, o que tinha acontecido. Mas este nio se comoveu:

- Eras tu o responsavel pelos livros — disse -, assim, por cada livro destruido
passards um dia na prisdo.

O guardador de camelos fez contas de cabega, rapidamente, e percebeu que
seriam muitos dias. Cada camelo carregava quatrocentos livros, entdo quatrocentos
camelos transportavam cento e sessenta mill Cento e sessenta mil dias sdo
quatrocentos e quarenta e quatro anos. Muito antes disso morreria de velhice na cadeia.

Dois soldados amarram-lhe os bragos atras das costas. Ja se preparavam para
o levar preso, quando Aba, o camelo se adiantou uns passos e pediu licenga para falar.

- Nio fagais isso, meu senhor — disse Aba dirigindo-se ao grio-vizir -, esse homem
salvou-nos a vida.

O griao-vizir olhou para ele espantado:

- Meu Deus! O camelo falal...

- Falo sim, meu senhor — confirmou Aba, divertido com o incrédulo siléncio dos
homens. — Os livros deram-nos a nds, camelos, a ciéncia da fala.

Explicou que, tendo comido os livros, os camelos haviam adquirido nio apenas a
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capacidade de falar, mas também o conhecimento que estava em cada livro.
Lentamente enumerou de A a Z os titulos que ele, Aba, sabia de cor. Cada camelo
45 conhecia de memoria quatrocentos titulos.
- Liberta esse homem — disse Aba -, e sempre que assim o desejares nds viremos
até ao vosso palacio para contar histérias.
O grio-vizir concordou. Assim, a partir daquele dia, todas as tardes, um camelo
subia até ao seu quarto para lhe contar uma histéria.

José Eduardo Agualusa, Estranhdes e Bizarrocos,

Lisboa, Dom Quixote, 2000 (texto com supressdes).

Responde ao que te é pedido sobre o texto que acabaste de ler.

1. Assinala com X a resposta correcta, de acordo com o sentido do texto.
Sempre que ia viajar, o grdo-vizir levava quatrocentos camelos, porque

] ia acompanhado de muitas pessoas.

"] pretendia transportar quatrocentos livros.
i

] queria que os camelos lhe contassem histérias.

Assinala apenas: gostava de ter consigo a sua biblioteca.
Da outra resposta.
Processo:

2. Assinala com X a resposta correcta, de acordo com o sentido do texto.

«Quando lhe apetecia ler um livro o grdo-vizir mandava parar a caravana e ia de camelo em camelo, ndo
descansando antes de encontrar o titulo certo» (linhas 6 e 7)

Nesta frase, a expressdo «encontrar o titulo certo» significa

[J encontrar um livro com o titulo correctamente escrito.
[ um livro com o titulo bem escolhido.

1 o livro que tinha arrumado no sitio certo.

]

Assinala apenas: o livro que desejava ler naquele momento.
Da outra resposta.
Processo:

3. Assinala com X a resposta correcta, de acordo com o sentido do texto.
Quando os camelos desapareceram, o grao-vizir ficou preocupado, sobretudo, com
[] o enorme sofrimento dos camelos.

] a perda de animais que sabiam falar.
X
] a necessidade de comprar novos livros.
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Assinala apenas: a falta que os livros lhe iriam fazer.
Da outra resposta.
Processo:

4. Assinala com X a resposta correcta, de acordo com o sentido do texto.
Os camelos e o jovem pastor estiveram perdidos durante

] quinze dias.

] trinta dias.

[] trezentos e noventa e oito dias.
X

Assinala apenas: mais de trezentos e noventa e oito dias.
Da outra resposta.
Processo:

5. Os camelos, afinal, salvaram-se todos. De que modo?

Da uma resposta que refere estes dois factos: 1) o pastor conduziu os
camelos; 2) alimentou-os com os livros.

Da uma resposta que refere apenas um dos seguintes factos: 1) o
pastor conduziu os camelos; 2) alimentou-os com os livros.

Da outra resposta.
Processo:

6. Que razdes apresentou o camelo Aba ao grao-vizir, para o convencer a libertar o jovem
pastor?

D4 uma resposta que refere estas trés razdes: 1) o pastor salvou a
vida aos camelos; 2) os camelos adquiriram a capacidade de falar; 3) os
camelos memorizaram as histérias dos livros.

D4 uma resposta que refere apenas duas das seguintes razdes: 1) o
pastor salvou a vida aos camelos; 2) os camelos adquiriram a capacidade
de falar; 8) os camelos memorizaram as histérias dos livros.

Da outra resposta.
Processo:

7. As frases a seguir apresentadas contam-te resumidamente a histéria que leste.

Segue o exemplo e numera-as, de acordo com a ordem dos acontecimentos narrados.

O 1 corresponde ao primeiro acontecimento, o 2 deve corresponder ao segundo e assim su-
cessivamente.
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Ao fim de quinze dias, numa regido remota, sem
comida, os camelos comegaram a comer os livros.

Para salvar o pastor, o camelo Aba explicou o grao-
vizir que os camelos tinham aprendido de cor os
livros e que podiam contar-lhe as histérias.

Um grao-vizir da Pérsia viajava sempre com os

1 | seus livros transportados em camelos, mas, um dia,
durante uma tempestade, a caravana perdeu-se no
deserto.

Quando descobriu que os camelos tinham comido
os livros, o grao-vizir mandou prender o guardador
dos camelos.

Os camelos foram salvos pelo jovem pastor.

Passado mais de um ano, os camelos acabaram por

comer todos os livros.

Ordena a seguinte sequéncia de acgdes:

3. Ao fim de quinze dias, numa regido remota, sem comida, os camelos comegaram a comer os livros.

6. Para salvar o pastor, o camelo Aba explicou ao grao-vizir que os camelos tinham aprendido de cor os livros e que
podiam contar-lhe as histérias.

1. Um grao-vizir da Pérsia viajava sempre com os seus livros transportados em camelos, mas, um dia, durante uma
tempestade, a caravana perdeu-se no deserto.

5. Quando descobriu que os camelos tinham comido os livros, o grao-vizir mandou prender o guardador de camelos.
2. Os camelos foram salvos pelo jovem pastor.

4. Passado mais de um ano, os camelos acabaram por comer todos os livros.

Da outra resposta.

Processo:

Emite uma opinido com base em argumento(s) valido(s). Produz
um discurso correcto nos planos lexical, morfolégico e sintactico.

Emite uma opinido com base em argumento(s) valido(s). Produz
um discurso com insuficiéncias nos planos lexical, morfolégico e
sintactico.

Da uma resposta vaga, implausivel ou irrelevante OU D4 uma res-
posta incompreensivel ou ilegivel.

Processo:



Lé, agora, o seguinte texto com muita atencio.

Os DESERTOS sdo grandes zonas terrestres com muito pouca dgua. Cobrem um quinto da su-
perficie do Mundo. Alguns desertos tém dunas, outros, colinas ou montanhas rochosas. Em alguns,
existem odsis (areas férteis, com dgua); noutros, nio.

Porque falta a 4gua nos desertos? Alguns ficam demasiado longe do mar para que as nuvens os
atinjam. Outros estdo perto do oceano, mas as montanhas interpdem-se, recebendo as chuvas antes
de estas chegarem 14. Ha ainda desertos em dreas costeiras, mas os ventos predominantes de terra
nio os deixam receber a humidade do mar.

Quase todos os continentes tém desertos: a Africa tem o Sara; a Asia, o Gobi e o Deserto da Ara-
bia; a América, o Mojave e o Atacama; a Australia, o Grande Deserto de Areia.

Joe Kiautman, Nds e o Universo — Os Montes e as Planicies, os Rios e os Mares,
Lisboa, Verbo, 1978 (texto com supressoes).

Afirmacdes V| F
O deserto do Sara situa-se no continente africano. X

Os desertos sdo grandes zonas terrestres planas. @)
Falta a 4gua em alguns desertos préximos do mar, porque o

os ventos de terra desviam a humidade do mar.

Em todos os desertos hé odsis. @)

H4é desertos na Asia, na América e na Europa. @)
As chuvas ndo atingem alguns desertos, por causa das o
montanhas.

O Mojave é um deserto australiano. @)

Assinala correctamente seis frases com V ou F

Assinala correctamente cinco frases com V ou E
Assinala correctamente trés ou quatro frases com V ou E
Da outra resposta.

Processo:
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10.

Terca, 6 PROGRAMACAO TV

8.30 No Pais dos Dragdes
9.10 Histoérias Classicas

(A Bela e o Monstro)

10.00 Praca da Alegria
12.30 Animais das Regidoes Desérticas
13.00 Jornal da Tarde
14.00 Mundo de Aventuras

(Uma Aventura na Serra da Estrela)
16.10 Graudos e Miudos
17.40 Caderno Diario

NOME DO PROGRAMA HORA

Indica o programa: Animais das Regides Desérticas 12:30
Da outra resposta.
Processo:

11.

Apresenta uma das seguintes justificagcdes: os camelos sdo animais de regides
desérticas; nenhum dos outros programas se relaciona explicitamente com came-
los.

Apresenta uma justificacdo implausivel ou irrelevante.

Processo:

‘ L Desculpa se sou um “chato”! Confirmaste se as tuas respostas es-
tavam correctas e completas? Respondeste a todas as perguntas? Na

;. * ) ~
‘ f pagina 152 encontraras as solugdes.
&

A pontuagdo maxima era de 16 pontos. Escreve aqui a nota que obtiveste
Calcula agora a percentagem de sucesso. Multiplica a nota que obtiveste por 100 e, de seguida, divide o re-
sultado por 16.

Se nio tiveste a pontuagdo maxima, como explicas o teu resultado? Responde ao questiondrio abaixo. Marca

com “x” as razdes abaixo descritas que explicam o que aconteceu contigo. Podes acrescentar outras razdoes.

Por exemplo, se achaste que o texto era muito dificil, deves escrever: “o texto era muito dificil”.
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Nio respondi a todas as perguntas.

N3o sabia responder.

Nio percebi a pergunta.

Enganei-me a responder. Queria dar uma resposta e dei outra.

As respostas estavam incompletas.

As respostas estavam erradas.
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AVALIACAO 5

Antes de iniciar a realizagdo da Prova de Aferigdo, relembrar os erros mais tipicos e as estratégias ade-
quadas para responder com sucesso, identificadas previamente. As condi¢des de realizagio, a classificacdo das

respostas e a exploragio dos resultados, deverdo ser idénticas as descritas para a prova de 2008.

PROVA DE AFERICAO DE LINGUA PORTUGUESA,
1.° CICLO DO ENSINO BASICO (PARCIAL) - 2007

INSTRUCOES GERAIS SOBRE A PROVA

1 PARTE
Vais responder a questdes sobre cada um dos textos que te sdo apresentados para leitura.
Dispdes de 45 minutos para realizares a prova.

Deves respeitar as instrugdes que a seguir te sdo dadas.

* Responde na folha da prova, a caneta ou a esferogrifica, de tinta azul ou preta.

* Ndo uses corrector.

* Numas questdes, terds de escolher e assinalar a(s) resposta(s) correcta(s).

* Nas questdes em que apenas tens de assinalar a(s) resposta(s) correcta(s), se te enganares e puseres
X no quadrado errado, risca esse quadrado e coloca o sinal no lugar que consideres certo.

* Nas outras questdes, se precisares de alterar alguma resposta, risca-a e escreve a frente a nova
resposta.

208 s Extraido da Prova de Aferi¢io de Lingua Portuguesa, 1.° Ciclo do Ensino Basico, 2007 http://www.gave.min-edu.pt.



1 PARTE

Vais ler um excerto de uma das cenas da pega de teatro Enquanto a Cidade Dorme,

de Alvaro Magalhaes.
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Enquanto a cidade dorme

Alvaro Magalhaes

O texto apresenta a cena em que a Ana se prepara para dormir
quando ¢é surpreendida por uma sombra que desliza silenciosa-
mente até a janela do quarto. A Ana ainda ndo sabe que é o ando
Martim.

O ando pousa uma pequena pedra no parapeito da janela e escon-

de-se, porque ndo quer ser visto.
Ana levanta-se, inquieta. ..

Ana — Mie, mie!
Voz da Mie — Dorme, Ana. Esté toda a gente a dormir
Ana — Anda aqui alguém...

Procura debaixo da cama e nos recantos sombrios do quarto.

Ana — Pareceu-me ver uma criatura pequena. Era negra como uma sombra. Ou terei
sonhado?

Voz da Mie — Sonhaste.

Ana — Era um gnomo. Nio, era um duende. Ou seria um anéo?

Voz da Mie — Viste-o?

O ando estremece.

Ana — S6 lhe vi a sombra.

O ando limpa o suor da testa, aliviado. Afasta-se, incomodado, a tentar sacudir a prépria
sombra.

Anido — X06! X6! Maldita sombra que s6 me atrapalha. Para que serve isto? Repete tudo
o que eu fago, nunca me deixa s6 e quando me escondo fico com ela de fora. Xo! Xo!
Vai-te emboral Larga-me!

Ana vai a janela e o ando esconde-se, mas a sua sombra fica a vista.

Ana nada consegue ver e volta ao interior do quarto.

O ando volta a colocar-se sobre o parapeito da janela, onde pode ouvir Ana e falar com

ela, como se fosse a pedra a_fazeé-lo.

Ana — Mais um bocadinho e tinha-o visto. Deve ser um anio.

Voz da Mie — Nunca ninguém viu andes. Se existissem j4 alguém os tinha visto. Dorme.

Dorme e deixa-me dormir...

Anio (incapaz de se conter) — Se ndo vistes nenhum de nés e por isso ndo existimos,
também néo existis vés, porque também nio vos vimos.

Ana — Quem ¢ que falou?

O ando pde a mao na boca, aflito. Mas logo lhe ocorre que pode tirar partido da situagdo

e comunicar com Ana sem que ela o veja.

Anido — Fui eu, a pedra que esté a frente dos teus olhos. Ndo me vés?
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Ana analisa a pequena pedra.

Ana — Como ¢é que esta pedra veio aqui parar?

Anio — Péra de me abanar e pousa-me em qualquer lado. As pedras gostam de estar
pousadas.

Ana larga a pedra, assustada.

Ana — Mie! Mael

Anio — Chiu! Nado chames ninguém, isto é s6 entre nos.

Ana — Uma pedra que fala... Custa-me a acreditar.

Anio — Va 14, ndo ¢ dificil. Se acreditas na «gente boax...

Ana — Quem ¢ a «gente boa»?

Anio — E como se chama as criaturas que vivem no outro lado do mundo. Fadas,
gnomos, ondinas, silfides, duendes. ..

Ana — Andes. (agita-se) Eu vi um anéo.

Anio — Nio digas isso. Se vires algum, ndo olhes para ele...

Ana — Se ndo olhar, ndo o posso ver...

Anio (atrapalhado) — A ideia é essa. Se por acaso esta noite andar por aqui algum, é
porque tem uma missdo a cumprir e ndo pode ser visto por ninguém.

Alvaro Magalhaes, Enquanto a Cidade Dorme,
Lisboa, Campo das Letras, 2000.

Responde ao que te é pedido sobre o texto que acabaste de ler, seguindo as orientacdes que

te sdo dadas.

1.

[l Ana, a mela-noite.
[] mie, de manha, ao acordar.

X

[] mie, a meio da noite.

Assinala apenas: Ana, a noite, ao deitar.
Da outra resposta.
Processo:

2.

Da uma resposta coerente e plausivel com o sentido do texto. Por

exemplo: A Ana pensou que tinha visto um anéo.

Ou A Ana julgou ver uma criatura pequena e negra como uma sombra.

Da uma resposta incoerente, implausivel ou ambigua.

Processo:



3. A sombra atrapalhava o ando.

Indica em que linhas do texto se encontra a fala do anido que permite fazer esta afirmacio.

Indica as linhas 14 a 16.

Indica apenas uma ou duas das trés linhas referidas ou transcreve a

fala do anio.

Da outra resposta.

Processo:

4. Assinala com X a op¢do correcta, de acordo com o sentido do texto.
Para falar com a Ana, sem que ela o visse, 0 anido

[l escondeu-se debaixo da cama.

X

" imitou muito bem a voz da mée dela.
"] transformou-se numa pedra.

Assinala apenas: Fingiu que era uma pedra que falava.

Da outra resposta.

Processo:

5. O anio falou de criaturas fantasticas que vivem no outro lado do mundo, o mundo da ima-

ginacdo. Assinala com X, no quadro seguinte, as palavras que sio nomes de criaturas fantas-

ticas.
o
Mae
Ana
O
@)
o
Menina

Assinala exclusivamente os quatro nomes de criaturas fantasticas: gnomo; fada; ondi-
na; duende.
Assinala exclusivamente dois ou trés nomes de criaturas fantasticas.

Da outra resposta.
Processo:

6. Pensas que a mie da Ana acreditava em criaturas fantasticas? Justifica a tua resposta.

Da uma resposta coerente com o sentido do texto, justificando-a.

Por exemplo: Nio, porque a mide da Ana nio acreditava em andes, que
sdo criaturas fantésticas.

Da uma resposta coerente com o sentido do texto, mas apresen-
tando justificagdo incompleta. Por exemplo: Ndo, porque a mée da
Ana disse: «Sonhaste.» OU Nao, porque a mie da Ana disse que nunca

ninguém viu andes.

Da uma resposta incoerente, implausivel ou ambigua.

Processo:
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7. Assinala com X a opc¢édo correcta, de acordo com o sentido do texto.

A afirmacdo “Ana larga a pedra, assustada.” (linha 34), indica o que

[l a Ana disse baixinho.
"1 0 ando estava a pensar.
1

] 0 ando gritou 14 da janela.

Assinala apenas: a Ana fez ao ouvir a voz.
Da outra resposta.
Processo:

8. Completa.

Esta peca de teatro tem o titulo

e fol escrita por

Completa correctamente os dois espagos, escrevendo: Esta pega de teatro tem o titulo Enquanto a Cidade

Dorme e foi escrita por Alvaro Magalhies.

Completa correctamente apenas um dos espacos (titulo ou autor).

Da outra resposta.
Processo:

No nosso mundo, também ha muito a descobrir. Lé o texto que se segue para ficares a conhe-

cer trés das criancas que se apresentam no livro “Meninos Iguais a Mim”.

DAISUKE

Daisuke Tashita tem dez anos e vive ™

numa vila perto de Téquio, capital do
Japio. Este pafs da Asia é composto por
quatro ilhas grandes e mais de mil ilhas
pequenas. Téquio é uma grande cidade,
que o Daisuke adora visitar.

 Vou para a escola seis dias por semana,
s6 tenho um sabado de folga em cada
- més.

- Gosto mais de estudar Ciéncias.

.~ Quando for crescido, quero ser cientista

e estudar fésseis de dinossauros.




BAKANG

Bakang Gabankalafe tem oito anos. :.:

Vive numa aldeia do Botswana, pafs do
Sul da Africa. Trata-se de uma regifo
remota, no limite do deserto do Ka-
lahari, onde os dias sdo quentes, secos e
poeirentos e as noites podem ser muito
frias.

ARI

Ari Laiti, de onze anos, é da Finlandia,
pais do Norte da Europa. A aldeia de
Ari fica 500 Km para norte do Circu-
lo Polar Arctico. Ele pertence ao povo

Saame, que possui uma lingua prépria.

+ Gosto muito de ir a escola. As aulas sdo

- dadas em setswana, a principal lingua

do Botswana, mas em casa falo sengolo-
ga, que é a lingua da minha tribo.

Quando crescer, quero ser enfermeira.

. Na minha escola, as aulas sido dadas em

‘. saame, em vez de finlandés. Sei falar

ambas as linguas e gosto de todas as
disciplinas.
Quando for grande, quero ser veterind-

T10.

Barnabas e Anabel Kindersley, Meninos Iguais a Mim, Porto, Civilizagdo, 1996 (adaptado)

9.
Afirmacdes V| F
Estas trés criangas moram em aldeias.
Na regido onde a Bakang vive, os dias e as noites sdo muito
frios.
O Ari vive numa regido fria. O
O Daisuke vive numa ilha. O
Tanto a Bakang como o Ari falam duas linguas. O
O Daisuke tem sempre aulas ao sabado. @)
A Bakang quer ajudar a tratar de doentes. @)
O Daisuke e o Ari interessam-se por animais. @)
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Assinala correctamente sete ou oito afirmacdes.
Assinala correctamente cinco ou seis afirmacdes.
Assinala correctamente trés ou quatro afirmacdes.
Da outra resposta.

Processo:

Ja acabaste? Confirma se as tuas respostas estdo correctas e comple-
, * p
tas e se respondeste a todas as perguntas. Na pagina 153 encontraras as

solugoes.

| B
&

A pontuagdo méxima era de 15 pontos. Escreve aqui a nota que obtiveste
Calcula agora a percentagem de sucesso. Multiplica a nota que obtiveste por 100 e, de seguida, divide o re-
sultado por 15.

Se nio tiveste a pontuagdo maxima, como explicas o teu resultado? Responde ao questionario abaixo. Marca

(7]

com “x” as razdes abaixo descritas que explicam o que aconteceu contigo. Podes acrescentar outras razdes.

Sim

Nio respondi a todas as perguntas.

Nio sabia responder.

Nio percebi a pergunta.

Enganei-me a responder. Queria dar uma resposta e dei outra.

As respostas estavam incompletas.

As respostas estavam erradas.

* PO ‘ : : « < »
214 " A pégina indicada é relativa ao livro do aluno “prender a compreender torna mais ficil o saber”.



AVALIACAO 6

Antes de iniciar a realizag¢do da Prova de Aferi¢do, relembrar os erros mais tipicos e as estratégias ade-
quadas para responder com sucesso, identificadas previamente. As condi¢des de realizagdo, a classificagdo das

respostas e a exploragio dos resultados, deverdo ser idénticas as descritas para a prova de 2008.

PROVA DE AFERICAO DE LINGUA PORTUGUESA,
1.° CICLO DO ENSINO BASICO (PARCIAL) - 2004:°

INSTRUCOES GERAIS SOBRE A PROVA
.................................................................................................. L
Vais responder a questdes sobre cada um dos textos que te sdo apresentados para leitura.
Dispdes de 45 minutos para realizares a prova.

Deves respeitar as instrucdes que a seguir te sio dadas.

* Responde na folha da prova, a caneta ou a esferogréfica, de tinta azul ou preta.

* Néo uses corrector.

* Numas questdes, terds de escolher e assinalar a(s) resposta(s) correcta(s).

* Nas questdes em que apenas tens de assinalar a(s) resposta(s) correcta(s), se te enganares e puseres
X no quadrado errado, risca esse quadrado e coloca o sinal no lugar que consideres certo.

* Nas outras questdes, se precisares de alterar alguma resposta, risca-a e escreve a frente a nova

resposta.

6 Extraido da Prova de Aferig¢do de Lingua Portuguesa, 1.° Ciclo do Ensino Basico, 2004 http://www.gave.min-edu.pt.
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Lé o texto com muita atengio.
QUE BOM!

Era uma vez um rapaz

Téo pequenino, tdo pequenino que

parecia um gafanhoto

sempre a saltitar, 30
parecia um bicharoco,

uma pedrinha tonta,

e ao cair da noite

um bichinho-de-conta.

Encontrou uma metade de noz e pensou:
- Que bela cama! Vou dormir! 35

E se bem o pensou, melhor o fez.

Ora passou por ali o gigante gigantdo.

Cansado, sentou-se junto da velha nogueira.

E que havia ele de descobrir?! 40
Pois foi: 0 nosso amigo pequenino,

bem ferrado no sono!

- Mas que vem a ser isto?! — resmungou

na sua voz de trovio.

Veio uma borboleta da noite, com suas

asas estreladas e brilhantes e disse: 45
- Nio tagas barulho! Quem sabe se estaré a
sonhar?!

E veio um pirilampo e disse:

- Nio fagas barulho, gigante! 50
Ele vai sonhando,

ndo sabe até quando.

Entdo o gigante perguntou-lhes se,
quando ele estava a dormir, também
velavam assim pelo seu sono. E a
borboleta respondeu:

- Ainda ontem passei por ti, quando
dormias no pinhal. Com as minhas asas
afastel uma nuvem negra que se ia rasgar
mesmo em cima do teu nariz!

- Obrigado, borboleta. Nao sabia...
- murmurou o gigante.

E o pirilampo disse:

- Ainda ontem, quando dormias no pinhal,
iluminei o caminho dos teus sonhos.

- Obrigado, pirilampo. Nunca pensei...

- murmurou o gigante.

E foi-se embora a cantarolar baixinho:

Que bom ter alguém
que gosta de nés

sem se preocupar
com o nosso tamanho.
Eu sou um gigante,
vivo num castelo;

ele é pequenino,

vive numa noz!

Maria Alberta Menéres, Histdrias de Tempo
Vai Tempo Vem, Porto, Asa Editores, 2002.



Responde ao que te é pedido sobre o texto que acabaste de ler, de acordo com as orientacdes
que te sido dadas.

1. Assinala com X a opc¢do correcta, de acordo com o sentido do texto.
O rapaz da histdria que acabaste de ler é

"I magrinho e preguigoso.
B!

] baixo e mandrido.

] pequeno e distraido.

Assinala apenas: mintsculo e irrequieto.
Da outra resposta.
Processo:

2. Assinala com X a opc¢do correcta, de acordo com o sentido do texto.
Quando o gigantdo descobriu o rapaz, este estava «bem ferrado de sono». (linha 16)
A expressdo «bem ferrado de sono» significa que o rapaz estava a

[ cair de sono.

] pegar no sono.
X
"] fingir que dormia.

Assinala apenas: dormir profundamente.
Da outra resposta.
Processo:

3. O gigante nio ficou nada satisfeito quando encontrou o rapaz junto da nogueira.
Transcreve do texto uma frase que mostre o seu descontentamento.

Transcreve: «- Mas que vem a ser isto?!» OU «- resmungou na sua
voz de trovido» OU «- Mas que vem a ser isto?! — resmungou na sua

voz de trovio.»
Da outra resposta.
Processo:

4. Assinala com X a opcdo correcta, de acordo com o sentido do texto.
A expressdo «voz de trovio» (linha 18) significa

] voz lenta, pausada.
"] voz fina, esganigada.
[ voz fanhosa, rouca.
B

Assinala apenas: voz forte, estrondosa.
Da outra resposta.
Processo:
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5. Assinala com X a opc¢do correcta de acordo com o sentido do texto.
Quando pediram ao gigante que nio fizesse barulho, a borboleta e o pirilampo mostraram-se

1 zangados com o gigante.

1 espantados com o seu mau humor.
X

] incomodados com a gritaria.

Assinala apenas: cuidadosos com o rapaz.
Da outra resposta.
Processo:

6. Assinala com X a opcdo correcta, de acordo com o sentido do texto.

Quando o gigante percebeu que a borboleta e o pirilampo também velavam pelo sono dele,
mostrou-se

(1 surpreendido e desconfiado.
X

1 envergonhado e receoso.

[] irritado e confuso.

Assinala apenas: agradecido e admirado.
Da outra resposta.
Processo:

7. Afinal, o que tinham feito, durante o sono do gigante, a borboleta e o pirilampo?
Completa os espagos em branco, de acordo com o sentido do texto.

A borboleta

O pirilampo

Completa os espacos, transcrevendo ou parafraseando as informacdes do texto relativas as personagens borbo-
leta e pirilampo. Por exemplo: A borboleta afastou uma nuvem negra que se ia rasgar em cima do gigante. O pirilam-
po iluminou o caminho dos sonhos do gigante.

Completa apenas uma das frases, transcrevendo ou parafraseando as informacdes do texto. Erra ou omite a
outra.

Da outra resposta.

Processo:

8. Assinala com X a opcio correcta, de acordo com o sentido do texto.
Relé a cancio do gigante, no fim da histdria. Ela canta, satisfeito e feliz, porque

[1vive num grande castelo e o rapaz vive numa casca de noz.
lcompreendeu que ndo se deve incomodar os mais pequenos.
[1é um gigante gigantdo, enquanto o rapaz ¢ muito pequenino.

X

Assinala apenas: percebeu que a amizade néo depende do tamanho das pessoas.
Da outra resposta.
Processo:



A IMPORTANCIA DOS SERES VIVOS

Qualquer crianga em idade escolar (mesmo na pré-priméria) entende que precisa de comer
para viver e crescer e que a comida é constituida por matéria viva (vegetal e animal). E f4cil
mostrar-lhe que os outros seres vivos sdo muito importantes para a vida humana.

As criangas podem pensar que os animais e as plantas s6 sdo importantes na nossa alimenta-
¢do e que s6 é necessdrio proteger os que utilizamos como alimento. Por isso, devemos mostrar-
lhes que também dependemos dos outros seres vivos, em muitas mais situagdes.

Os outros seres vivos ndo sdo apenas a base da nossa alimentagéo.

Fornecem-nos muito mais do que isso como, por exemplo: substancias saudaveis, boas para
0 nosso organismo (mais de 70 por cento dos medicamentos sdo retirados de plantas), vestudrio
(praticamente tudo o que vestimos é de origem animal ou vegetal), energia (lenha, petréleo,
cera, resinas) ou materiais de construgdo (madeiras).

Sem os outros seres vivos, nio comiamos, ndo nos vestiamos, ndo tinhamos medicamentos,
energia, etc.

Jorge Paiva, «Como Educar as Criangas para a Sobrevivéncia»

In Férum Ambiente, n.° 88, Junho de 2003 (texto adaptado)

Afirmacgdes V| F

S6 no quarto ano de escolaridade uma crianga entende que nos

alimentamos de outros seres vivos.

Devemos proteger principalmente os seres vivos que utiliza-

mos como alimento.

Os animais e as plantas fornecem-nos muito mais do que ali-

mentos.

A maior parte dos medicamentos é retirada das plantas. @)

O nosso vestudrio é todo de origem animal. @)

Assinala correctamente cinco frases.
Assinala correctamente trés ou quatro frases.
Da outra resposta.

Processo:
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10. Segue o exemplo e completa o quadro, indicando quatro aspectos em que, de acordo com
o texto, os outros seres vivos sio importantes para os seres humanos.

2. medicamentos

Indica de modo legivel os seguintes aspectos ou formula¢des equivalentes: 1. alimentagio; 2. medicamentos;
3. vestudrio; 4. energia; 5. materiais de construgio.

Indica de modo legivel dois ou trés dos aspectos acima mencionados ou formulacdes equivalentes. Erra
ou omite o(s) restante(s).

Da outra resposta.

Processo:

11. Com base no texto, escreve uma frase, chamando a atencdo dos teus amigos e familiares
para a importancia de protegermos os outros seres vivos.

Escreve uma frase em que se alerta para a importincia de proteger-
mos os outros seres vivos, utilizando informacio fornecida no texto
“p s AL s -

A importincia dos seres vivos”.

Escreve uma frase em que se alerta para a importincia de prote-
germos os outros seres vivos, sem utilizar informacio fornecida no
texto “A importéincia dos seres vivos”.

Da outra resposta.

Processo:




12.

(4ol

Parque
de BIOlOgICO Responde:

ala, E.m. Segundo sdbado do més.
Telef.: 22 78 78 120 - Fax 22 76 33 583
E-mail: pbmgaia@mail talepac.pt ou

It f v arquebiologica. pt 2.° Sabado do més

PROGRAMA RECGULAR D4 outra resposta.

Processo:

1,* SABADO DO MES

14h30 - Visita guiada & colecgdo de animais
2.° SABADO DO MES

10R00 - Percurso botanico guiado

3.» SABADO DO MES

14h30 - Visita guiada as exposigbHes

4. SABADO DO MES

8h00 - Percurso omitologico guiadao

12.2
DE SEGUNDA A SEXTA-FEIRA

10h30 - Damonstragao de funcicnamento do Mainho

11h30 - Visita guiada 4 sxposigio Exdlicas: pela mao do haman..
12h00 - Actividades na quinta N
14h00 - Visita guiada as exposigbas Responde: (Comegd) as 14'h00'
15h00 - Visita guiada ao Vivairo de Plantas 4

16h00 - Actividades de Laboratorio Da outra resposta.

Processo:

In Forurn Ambiente, n.° 88, Junho de 2003 (adaplado)

12.3

Responde: 22 78 78 120.
Da outra resposta.

Processo:
Vais dizer... “Jd sei o que vais dizer... relé, confirma, vertfical’
Ok, ndo digo mais nadal
, . * ~
Na pagina 153 encontras as solugdes.
da
A pontuagio méxima era de 18 pontos. Obtiveste pontos.

Calcula agora a tua percentagem de sucesso. Lembras-te de como se faz?’

Se ndo tiveste a pontuagdo maxima como explicas o teu resultado? Responde ao questiondrio seguinte:

7Multiplica a nota que obtiveste por 100 e, de seguida, divide o resultado por 18. 221

* A pagina indicada ¢é relativa ao livro do aluno “prender a compreender torna mais ficil o saber”.
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Sim

Nio respondi a todas as perguntas.

N3o sabia responder.

Nio percebi a pergunta.

Enganei-me a responder. Queria dar uma resposta e dei outra.

As respostas estavam incompletas.

As respostas estavam erradas.




AVALIACAO FINAL 7

A repeticdo, no final do programa, da Prova de Aferi¢do de Lingua Portuguesa de 2005, permite uma
comparagdo entre o desempenho dos alunos nos momentos iniciais e finais do programa. Para tal, devera
assegurar-se que os alunos nio tém acesso as respostas dadas aquando da primeira aplicag¢do, revelando que
também o objectivo desta repeticio.

Nesta ultima avaliagdo deverd recomendar-se aos alunos que terdo de ter presentes as personagens da
Familia Compreensdo mas que ndo podem escrever os seus nomes na prova, isto é, elas terdo de estar apenas
no seu pensamento.

Depois de concluida a prova, cada aluno devera calcular a sua nota e comparé-la com a obtida com antes
do inicio do programa, explicando as diferengas que tiver encontrado. Muitos alunos poderio obter a mesma
nota nas duas situagdes. Nestes casos devem ser questionados sobre o que aprenderam e o que mudou no

modo como abordam a leitura de um texto, como léem as perguntas e ao nivel das estratégias utilizadas.

Prova de Afericdo DE LINGUA PORTUGUESA,
1.° CICLO DO ENSINO BASICO (PARCIAL) - 20057

INSTRUCOES GERAIS SOBRE A PROVA
.......................................................................................................... e
Vais responder a questdes sobre cada um dos textos que te sido apresentados para leitura.
Dispdes de 45 minutos para realizares a prova.

Deves respeitar as instru¢des que a seguir te sdo dadas.

* Responde na folha da prova, a caneta ou a esferografica, de tinta azul ou preta.

* Néo uses corrector.

* Numas questdes, terds de escolher e assinalar a(s) resposta(s) correcta(s).

* Nas questdes em que apenas tens de assinalar a(s) resposta(s) correcta(s), se te enganares e puseres
X no quadrado errado, risca esse quadrado e coloca o sinal no lugar que consideres certo.

* Nas outras questdes, se precisares de alterar alguma resposta, risca-a e escreve a frente a nova
resposta.

7 Extrafdo da Prova de Aferigio de Lingua Portuguesa, 1.° Ciclo do Ensino Basico, 2005 http://www.gave.min-edu.pt. 298
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1 PARTE

Lé o texto com muita atencgio.

10

15

20

25

30

35

A NOITE EM QUE A NOITE NAO CHEGOU

Um dia, mal acordou, a noite foi espreitar pela janela e reparou que ja
era quase noite. «Estou atrasadal», pensou ela ao ver que o Sol j4 tinha
desaparecido e os candeeiros comegavam a acender-se.

Mas, nesse dia, ou nessa tarde, ou nessa noite, a noite sentia-se muito
preguicosa.

Gostava muito de estar ali, no quentinho dos leng¢dis, mas a noite niao
podia. Tinha sempre que fazer. Contrariada, deu uma volta e outra volta,
desenroscou-se, enroscou-se e pensou 14 para consigo: «Estou fartal»

Havia muitas, muitas noites desde o inicio dos tempos que a noite
chegava a hora certa sem faltar um s6 dia. «E tudo isto para qué?»,
perguntou ela de si para si, «S6 para que o vaidoso do Sol possa ir mostrar
a sua linda cabeleira dourada ao outro lado do mundo... Hoje, ndo saio
daqui... O Sol que se amanhe!»

Olhando para o seu antiquissimo fato de trabalho, metade feito de
estrelas, metade de escuros trapos, a noite resolveu por uma vez ficar na
cama.

«O por-do-sol que se aguente ai, a pairar no meio do céu, até que
nasga o dia! Esta resolvido. Hoje, ninguém me tira daquil»

Assim, sem querer saber de mais nada, a noite deixou-se ficar na cama
toda satisfeita, com uma chavena de chd numa maio e um livro de histérias
na outra.

Quando perceberam que a noite ndo chegava, as pessoas, os bichos,
os candeeiros e as flores comegaram a juntar-se as portas da noite. Os
autocarros e os girassois queriam ir dormir. Os mochos, as corujas e os
guardas-nocturnos queriam sair para o trabalho. Por isso se puseram todos
a gritar: «Venha a noite! Venha a noite! Entio, nunca mais chega?! £
preciso fazer cair a noite!»

Mas era tdo alta a casa onde a noite morava que ninguém se atrevia
sequer a tentar chegar 14 acima.

Foi entdo que apareceu um menino rabino que pediu «Com licenga...» a
toda a gente e se pds a trepar pelos tltimos raios de sol. Num equilibrio
despachado, p6s um pé numa nuvem, outro num cometa e, em menos de
nada, chegou junto da noite.

De tdo entretida com o seu livro de histérias, a noite nem deu por nada.

E mesmo que desse nem podia adivinhar. Ndo estava habituada a meninos
e aos seus doces passos de algodao.

De mansinho, o menino rabino pos-se a fazer-lhe cécegas nos pés. A
noite desatou a rir as gargalhadas. «Ah,Ah,Ah! — Ah,Ah,Ahl» Tanto se riu



a noite que caiu da cama abaixo. E, caindo, passou por estrelas, luas e
40 s6is. Todas as luzes se apagaram a sua passagem e um manto muito
grande, negro, de cetim, foi cobrindo a pouco e pouco o mundo inteiro.

O menino rabino, do esfor¢o que fez, ficou tdo cansado e com tanto
sono que nem perdeu tempo. Deitou-se logo na cama da noite e, antes de
adormecer, voltou-se para ela que 14 em baixo j4 tomara conta do mundo

45 inteiro e disse-lhe baixinho: «Adeus, noite... Até amanhi... Boa noite...»

José Fanha, 4 Noite em que a Noite ndo Chegou,
Porto, Campo das Letras, 2001.

Responde ao que te é pedido sobre o texto que acabaste de ler, de acordo com as orientagdes
que te sdo dadas.

1. Assinala com X a opc¢do correcta, de acordo com o sentido do texto.

Um dia, mal acordou, a noite foi espreitar pela janela e pensou: «Estou atrasada’» (linha 2)
Ela percebeu que estava atrasada, porque

1 ouviu as horas no relégio da igreja.
X

L] comegou a ouvir o cri-cri dos grilos.
] viu o guarda-nocturno no posto dele.

Responde: viu que o Sol j4 se tinha ido embora.
Da outra resposta.
Processo:

2. Transcreve do texto uma frase que mostre que a noite estava mesmo sem vontade nenhuma
de ir cumprir o seu dever.

Transcreve uma frase que mostre que a noite nio tinha vontade de ir cumprir o seu dever.
Por exemplo:

«Mas, nesse dia, ou nessa tarde, ou nessa noite, a noite sentia-se muito preguigosa.»

ou

«Contrariada, deu uma volta e outra volta, desenroscou-se, enroscou-se e pensou la para consigo:
“Estou farta!”»

ou

«Esta resolvido. Hoje, ninguém me tira daquil»

Da outra resposta.

Processo:

3. Assinala com X a opc¢do correcta, de acordo com o sentido do texto.
A noite resolveu entio

X

] dar um passeio.

] ir brincar.

| por-se a trabalhar.
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Responde: ficar na cama.
Da outra resposta.
Processo:

4. Assinala com X as trés op¢des correctas, de acordo com o sentido da frase seguinte.
Quando diz «Hoje, ndo saio daqui... O Sol que se amanhe!» (linhas 12-13), a noite mostra-se

[J muito distraida. I

X X

[] bastante atarefada. [] furiosa.

"] bisbilhoteira. "] preocupada.

Assinala apenas as seguintes caracteristicas: preguicosa; egoista; pouco responsavel.
Assinala duas das caracteristicas acima mencionadas. Erra ou omite a restante.
Da outra resposta.

Processo:

5. Assinala com X a opc¢do correcta, de acordo com o sentido do texto.
As pessoas, os animais, as plantas e os objectos comecaram a gritar «Iu preciso fazer cair a noite»
(linhas 26-27), porque

"] desejavam pregar uma partida a noite.

"] queriam castigar a noite pelo seu atraso.
"] pretendiam ouvir as explica¢des da noite.
O

Assinala apenas: queriam fazer o que faziam todas as noites.
Da outra resposta.
Processo:

6. Assinala com X as afirmagdes Verdadeiras (V) e as Falsas (F), de acordo com o sentido do
texto. Quem conseguiu fazer cair a noite foi um menino rabino. De que modo?

Afirmacgdes
Contou histérias a noite para ela ndo adormecer.
Equilibrou-se numa nuvem e num cometa.
Pregou um susto a noite.
Prometeu ler-lhe um livro.
Subiu pelos Gltimos raios solares.
Fez c6cegas nos pés da noite.
Trepou por um poste de electricidade.

F
o

Q| |0|0] |O] |=

Assinala correctamente todas as afirmacgdes.
Da outra resposta.
Processo:
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7. Assinala com X a op¢do correcta, de acordo com o sentido do texto.
«Ndo estava habituada a meninos e aos seus doces passos de algoddo.» (linhas 35-36)

a0 «doces passos de algoddao» signi i
Nesta frase, a expressdo «doces pa le algoddo» significa que os passos dos meninos eram

[ rapidos.

"l largos.

B

[] saltitantes.

Assinala apenas: leves.
Da outra resposta.
Processo:

8. Ordena o que aconteceu a noite, numerando as afirmacdes de 1 a 5, de acordo com o final
do texto.

"] A noite comegou a rir.

] A noite caiu da cama abaixo.

] A noite tomou conta do mundo inteiro.
1 A noite sentiu cécegas nos pés.

] A noite passou por estrelas e sdis.

Ordena correctamente os seguintes acontecimentos:
2. A noite comegou a rir.

3. A noite caiu da cama abaixo.

5. A noite tomou conta do mundo inteiro.

1. A noite sentiu c6cegas nos pés.

4. A noite passou por estrelas e sois.

Da outra resposta.

Processo:

9. Na tua opinido, a noite conseguiu, ou nio, levar por diante a sua intencao inicial?
Justifica a tua resposta.

Emite uma opiniio, apresentando uma justificacio plausivel e coerente com o sentido do texto.

Da outra resposta.
Processo:
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Lé, agora, o seguinte texto
O SOL

O Sol pesa 833 000 vezes mais que a Terra e é tdo grande que poderia acolher 1 300 000 Terras.
Se a Terra tivesse o tamanho de uma bola de ténis, o Sol teria o tamanho de uma casa.

O Sol é uma enorme bola de gas quente, que se formou a partir de uma nuvem de gés e de pé que
flutuava no espago. Comegou a brilhar hé cerca de 5000 milhdes de anos.

O Sol parece mover-se no céu, do amanhecer até ao anoitecer, mas essa ilusdo é causada pela ro-
tagdo da Terra. Na verdade, somos nés que nos movemos. No entanto, o Sol move-se de outra forma:
gira como a Terra, mas muito mais lentamente.

A temperatura da superticie do Sol é de cerca de 5500 graus centigrados, o suficiente para eva-
porar tudo o que existe sobre a Terra. No centro, a sua temperatura ¢ muito mais alta, rondando os
15 milhoes de graus centigrados.

1000 Perguntas e Respostas, Sintra, Girassol Edigoes, Lda., s.d. (adaptado).

10.

BILHETE DE IDENTIDADE

Nome: So/
a) O que é:
b) Idade:
c) Peso:
d) Temperatura a superficie:

e) Origem:

) Como se move:

Preenche o quadro com cinco ou seis dados correctos, transcrevendo ou parafraseando as informacdes do tex-
to. Erra ou omite um dos dados.

Nome: Sol.

O que é: E uma enorme bola de gds quente.

Idade: 5000 milhoes de anos.

Peso: 338 000 vezes mais que a Terra.

Temperatura a superficie: 5500 graus.

Origem: Nuvem de gds e de pé (que flutuava no espago).

Como se move: Gira como a Terra, mas mais lentamente.

Preenche o quadro com trés ou quatro dados correctos, transcrevendo ou parafraseando as informacdes do
texto. Erra ou omite os restantes.

Da outra resposta.

Processo:
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Os irméos Joana, André e Pedro vdo com os pais a Festa da Primavera, no Centro Cultural de
Belém.

Consulta o texto informativo sobre a Festa, publicado numa revista, e responde as perguntas que
se seguem.
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In Visdo, n.° 576, de 18 a 24: de Margo de 2004 (adaptado).
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11. O que é que esta familia teve de fazer para poder assistir a um espectaculo?
Assinala com X a opcio correcta.

) Comprar os bilhetes até uma hora antes da Festa.
"] Reservar os bilhetes pelo telefone, um dia antes.
] Apresentar os convites a entrada de cada espectéculo.

X

Assinala apenas: Levantar as entradas uma hora antes do espectéculo.
Da outra resposta.
Processo:

12. Assinala com X, na lista seguinte, cinco espectaculos diferentes oferecidos na Festa da

Primavera.

5| [] Corrida de touros
[1 Futebol O

[] Balé [] Ginéstica

] [l Cinema.

| I

Assinala apenas as cinco variedades de espectaculos seguintes: Miusica; Teatro; Circo; Danga; Marionetas.

Assinala correctamente trés ou quatro variedades de especticulos. Omite as restantes ou erra uma ou duas
variedades de espectaculos.

Da outra resposta.

Processo:

13. No dia da Festa, a partir das 16 horas, a que espectaculos ainda se podia assistir?
Assinala com X as op¢des correctas.

[l A Asaea Casa

X

[J Banda dos Bombeiros
I

X

] Caravela Amarela
Assinala apenas os trés espectdculos seguintes: Tocarufar; Charanga; Histérias para Assustar e Rir.
Assinala correctamente dois espectiaculos. Omite os restantes ou erra um espectaculo.

Da outra resposta.
Processo:

Vamos corrigir a prova. A grelha de correccio estd na pagina 153

A pontuagdo méaxima é de 17 pontos. Qual é a tua percentagem de sucesso?
Ha diferengas em relagio aos resultados que obtiveste quando realizaste

_esta prova no inicio do programa?

- Jl
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V - ANEXOS

Anexo 1 — Bases de dados™

Prova de Aferigdo 2005 — 4.° ano
Prova de Aferi¢do 2008 — 4.° ano
Prova de Aferigdo 2006 — 4.° ano
Prova de Aferi¢do 2003 — 4.° ano
Prova de Aferigdo 2007 — 4.° ano
Prova de Aferi¢do 2004 — 4.° ano
Instrugoes de utilizacio

* As bases de dados encontram-se disponiveis na pagina:
http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/escolas/suborientacoes.php?idSubtopicoOrientacao=20

231



232

Anexo 2 — Materiais de apoio ao programa

Grelhas de correc¢iao

FERIAS DE VERAO

Pergunta

Resposta

1

As férias de Verio.

Divertir/entreter/alegrar.

Bolos, gelatina, milho e batatas fritas.

B |

Fazer pipocas.

(&3

Criativo.

=)

As férias/ A surpresa do Jodo.

~1

Divertido/delicioso.

HISTORIA DO PEDRO

Pergunta

Resposta

1

Infeliz.

O dedo mindinho do pé esquerdo nido parava de crescer.

Pensa que trata doengas sem habilitagdo para o efeito ou que recorre a remédios caseiros; ou Charlatdo ou impostor.

2
3
E

O remédio mégico.

(S8

P6r uma pomada milagrosa.

Meédico: mandou fazer exames para descobrir a causa.
Farmacéutico: aconselhou o Pedro a ir ao médico.

Curandeiro: escolheu um dos seus remédios e deu-o ao Pedro.

Nio, pois é pouco provével que o curandeiro fosse especialista num problema raro e que tivesse um medicamento para o

efeito.

A ARANHA E O BICHINHO DA SEDA

Pergunta Resposta
1 Ele estava a demorar muito tempo a fazer o casulo.
2 Por cima de.
3 V/F/V/F
4 Resumo deve incluir os seguintes elementos: apreciagio positiva, duragio e utilidade dos casulos que originam a seda.

O QUE PROVOCA A “PELE DE GALINHA”?
Pergunta Resposta
1 Nio, a pele fica parecida com pele de galinha (“... porque entdo a pele se assemelha a de uma galinha depenada...”).
2 Reacgio.
3 3 — Levantamento do pélo;
2 — Contracgdo dos musculos ligados aos pélos;
1 — Sensagio de medo ou frio;
4 — Elevagdo da pele.
4 Quando as pessoas estdo com medo ou tém frio.




A MAO DA PRINCESA

Pergunta Resposta

1 A filha era “especial”, “importante”, “Gnica”, “valiosa”...

2 A princesa é inteligente, criativa, capaz de resolver problemas, capaz de inventar estratégias para conse-
guir o que quer.

3 O titulo é adequado pois: reflecte a ideia principal do texto; ou a princesa conseguiu escapar a tradigio
que ditava que fosse o pai a escolher-lhe o marido e a determinar a idade em que casaria, sendo, portanto,
ela a escolher o noivo e o momento em que queria casar.

4 Nio gostaram da resposta da princesa.

ANTES DE ENTRAR NA COZINHA

Pergunta Resposta
1 - Para proteger a roupa, por razoes de higiene;
- Por razdes de higiene;
- Para evitar que os cabelos fiquem sujos (de gordura) e impedir que possam cair cabelos na comida;
- Mesmo a cozinhar, as pessoas podem estar bem arranjadas;
- Os cheiros da cozinha nem sempre sdo agradaveis.
BOLO DE BATATA
Pergunta Resposta

1

Seis ovos.

g

Uma chédvena e meia.

Claras em castelo.

PODE-SE SABER A IDADE DE UMA TARTARUGA PELA CARAPACA?

Pergunta Resposta

1 E uma forma de aumentar a curiosidade; ou Para motivar os alunos para ler; ou Porque facilita a compre
ensio; ou Porque o texto vai responder a uma pergunta.
Apenas é possivel saber, pela carapaca, a idade das tartarugas jovens.
3 - Contar o ntimero circulos em cada escudo;
2 - Verificar se é possivel contar o ntimero de circulos;
1 - Observar os compartimentos ou escudos da carapaca.

4 5 anos.

GOLFINHO NO RIO
Pergunta Resposta

1 Porque constitui um acontecimento raro.

2 “... impedindo que curiosos continuassem a perseguir, fazer festas e tentar mergulhar com um animal
selvagem.”

3 O golfinho apareceu — no Cais de Gaia.
O golfinho é — um animal selvagem.
Algumas pessoas mergulharam — para nadar e fazer festas ao golfinho.
No dia 6 de Julho — apareceu um golfinho.

4 “Ndo seria bom voltar a ter golfinhos no Douro?” Explicagdo também apoiada nas palavras
“voltar a ter” as quais indicam que ja terfio existido.

5 V/V/F/V/V/V
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O QUE FAZ SOPRAR O VENTO

Pergunta Resposta
1 1.1 V—"0O ar aquecido sobe... o ar frio desce”; “movimento que constitui o vento”.
1.2 V —“... ar é aquecido pelo sol torna-se mais leve...” e “O ar mais frio desce...”.
1.8 V —“Ha duas espécies de ventos... um sopra em zonas localizadas... a segunda
espécie de vento é a que se chama dos ventos planetarios.”
2 V/F/V.
3 Sopram em grandes extensdes da Terra.

0S DEZ MANDAMENTOS DA PRUDENCIA

Pergunta Resposta

1 As mios himidas sdo condutoras da electricidade, podendo provocar um choque eléctrico.

2 Referéncias a questdes de seguranga.

3 A tampa das latas pode cortar a mao.

4 A frase refere-se as pegas ou asas das panelas, fervedores, frigideiras. ..

5 Razdes de seguranca; ou Se estiverem viradas para fora ha uma maior probabilidade de, sem querer, ao passarmos ou
aproximarmo-nos do fogio lhes tocarmos e os tachos ou as frigideiras se virarem (podendo queimar-nos ou provocar
incéndios).

6 A manteiga, quando fica escurecida, fica com o sabor alterado e/ou é prejudicial a satde.

A 4gua fria, quando adicionada ao 6leo ou azeite a ferver, evapora-se instantaneamente e provoca
pequenas explosdes que podem causar queimaduras graves.

8 Ao comegarem a ferver, os liquidos movimentam-se e sobem, podendo transbordar.

9 Apenas (ou outro sinénimo).

10 Se a sopa (ou outro qualquer liquido) transbordar pode apagar o bico do fogio, mas o gas continua a sair, sem haver
chama que o consuma. Nos fogdes eléctricos o problema nio se coloca de maneira tio perigosa.

11 Por questdes de seguranga e/ou de poupanga de energia.

12 Para criangas. Justificagfo: Os adultos ja tém experiéncia de cozinha, pelo que ja saberdo estas regras; ou Pela forma
como o livro esté escrito (ex: é um texto escrito com rimas).

13 O Gltimo mandamento é uma sintese e ndo uma orientagéo.

NA QUINTA DAS CEREJEIRAS

Pergunta Resposta

1 A resposta estd correcta mas ndo completa. O Lufs morava numa casa (moradia, casa com quintal ou jardim) onde devia
ter espago ao ar livre para o cdo e agora vai morar num prédio.

2 Os cées ladram e o seu barulho pode incomodar os outros moradores.

3 Existem acontecimentos na vida que sdo dificeis de esquecer.

4 “...tdo habituado como a luz do dia ou a escuriddo da noite” — O Bigodes estava muito habituado a viver naquela casa,
conhecia-a muito bem.

“Um coragio quer-se inteiro, ou néo sera assim?” — Um coragéo partido esta associado sentimentos negativos como a
tristeza ou a soliddo, e o Lufs ndo quer ter o corago assim, mas inteiro, preenchido de emogdes positivas.

“...com um trejeito de surpresa...” — O Bigodes mostrou-se surpreendido com as palavras do Lufs.

“...casa para pedir que lha abrissem” — Para o Bigodes, o Lufs era a sua casa; o seu gesto mostrava a vontade que tinha de
ficar com o Lufs.

5 Fisicas: Bonito, focinho peludo, bigodes compridos. (focinho peludo e nome de Bigodes).

Psicolégicas: Esperto, brincalhio (olhos malandros).

6 A intengdo da autora era mostrar que o Bigodes era um céo especial, excepcional, e que o Lufs tinha muito orgulho
nele. O Bigodes era um rafeiro, mas mais bonito e esperto do que outros cées de raca muito distintos e com nomes
estranhos.

7 O Bigodes gosta de ser escovado.

O Lufs quer manter os habitos do Bigodes para ele se sentir bem.




NA QUINTA DAS CEREJEIRAS

Possiveis referéncias: tristeza, desolagdo, saudade, amargura, angustia, infelicidade, desgosto, mégoa, desconsolo, soli

dao, desamparo, pesar, desapontamento, nostalgia, incémodo, dor, tormento, mortificagéo, confrangimento. ..

O CACADOR DE BORBOLETAS

Pergunta Resposta

1 Sim, porque de facto fala de um cagador de borboletas; ou Sim, porque afinal as borboletas foram “cagadas’ mas nio
no sentido real (com redes); ou Nio, porque ndo houve nenhuma cagada.

2 Cagador de borboletas.

3 “Fica perto do rio a desfrutar a frescura e a beleza do lugar, a beleza das flores...”

4 Foi apanhado/preso/conquistado/seduzido pela beleza do lugar. Fica a olhar a paisagem (e talvez também as borbole-
tas a voar, livres e felizes) e esquece-se de cagar...

5 5.1 - Ele “cagou” com os olhos. Traz a imagem da beleza que viu e sente-se bem por ter deixado as borboletas em liber-
dade.
5.2 — Tinha visto coisas muito belas.

6 6.1 — Elas vieram nos olhos e no coragio do cagador e também vieram livremente com ele, pousadas nos seus ombros
e nos seus cabelos.
6.2 — Agradecimento das borboletas por nio as ter privado de liberdade... Vieram mostrar-lhe que, em liberdade, con-
seguem ainda ser mais bonitas... Afinal, deixé4-las em liberdade é poder vé-las sem sair de casa.

7 Nio, pois no texto diz-se “a sua caixa estd vazia”.

8 Sendo um cagador de borboletas, deveria estar triste por néo ter apanhado nenhuma. No entanto, apesar disso, ele esta

feliz porque a caixa esta vazia mas ele tem os olhos cheios da beleza de tudo o que viu.

MAPA DO JARDIM ZOOLOGICO

Pergunta

Resposta

1

A Baia dos Golfinhos.

Apresentacio de aves em voo livre.

Numa zona central perto da Aldeia dos Macacos.

EN S I )

Entre a Bafa dos Golfinhos e a Quintinha.

<

350.

Quatro das seguintes possibilidades: Bafa dos Golfinhos, Quintinha, Parque Arco-iris, Teleférico, Comboio, Reptilario,

Alimentagio de Ledes-marinhos, Bosque Encantado, Cobras e Lagartos, Alimentag¢io de Pelicanos.

RIA DE AVEIRO

Pergunta

Resposta

1

Transi¢do — Mudanga.

Proporciona — Torna possivel.

No entanto — Porém.

Justificam — Explicam.

Potencial — Possibilidade (Vigor, Poder).

Mas também — Igualmente.

A Ria deve ser conservada devido a riqueza da paisagem, ao ntimero e a variedade de espécies, as ameagas a que esta

sujeita e ao potencial turfstico (a enumeragdo das razdes deve ser exaustiva).

Porque estas espécies podem estar ameagadas e/ou em vias de extingdo.

Aveiro.
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PEIXE NO AQUARIO

Pergunta Resposta
1 De ser livre.
2 Imitagdes de bazios verdadeiros.
3 A comparagio é adequada uma vez que, a semelhanga das pessoas em casas fechadas, o peixe ndo pode sair do aquario.
4 Cansado dos dias sempre iguais.
5 Que o peixe preferia correr o risco de ser pescado a estar fechado no aquario.
6 Sair do aquadrio significava a morte, mas ele preferia morrer a continuar privado de liberdade.
7 Vive numa casa fechada rodeado de coisas intteis: bazios artificiais, areia pintada, pessoas indiferentes que vagueiam
a sua volta; ou Os seus dias sdo sempre iguais; ou Nio tem contacto com os elementos da natureza a que estava
habituado: vento, sol, 4gua do mar... ou Tem falta de liberdade e o desejo de viver no seu ambiente natural.
D. AFONSO HENRIQUES, UMA FIGURA FASCINANTE
Pergunta Resposta
1 Fisicas: Belo, grande (inferéncia a partir de “gigante”);
Psicolégicas: Inteligente, prudentissimo, audaz, violento, irreverente, capaz de grandes céleras e heréico. Nio
consegue impor a sua vontade.
2 2.1 Verdadeiro.
2.2 Falso.
2.3 Verdadeiro.
3 V/V/F/V.
4 O retrato dos companheiros de armas (“Estas peripécias traduzem afinal rivalidades da época e o retrato que
pretendiam transmitir ndo ganhou forga, desvaneceu-se”).
5
OS OVOS
Pergunta Resposta
1 Ovos quentes.
Ovos escalfados.
2 Porque demora mais tempo a ser confeccionada.
3 Porque “enrolar os ovos” é uma tarefa dificil / exige precisao.
4 A necessidade leva-nos a inventar; ou Quando ndo temos um ingrediente podemos tentar substitui-lo por outro.
5 Ovos cozidos — 11 minutos; d4gua e ovos; cozido.
Ovos quentes — 3 minutos; d4gua e ovos; cozido.
Ovos estrelados — 5 minutos; manteiga ou margarina, ovos, sal e pimenta; frito.
Ovos escalfados — 3 minutos; 4gua, vinagre e ovos; cozido.
Omeleta — Mais de 5 minutos; ovos, sal, pimenta, manteiga ou margarina; frito.
Ovos mexidos — Sem tempo; ovos, sal, pimenta, manteiga ou margarina e outros ingredientes a escolha; frito.
6 Para ver se nio estdo estragados; ou Para ndo misturar; ou Para nio “esborracharem”.
7

FIRMINO, O AMIGOS DOS PASSAROS

Pergunta

Resposta

1

F/F/V/V

2

Como estdo muito tempo expostas ao sol, ao vento e a chuva, as roupas estragam-se rapidamente, por isso aproveitam-
-se as ja usadas; ou Os espantalhos sdo bonecos de palha, feitos pelos agricultores para espantar os passaros, e sdo sem

pre vestidos com roupas que ja ndo se usam e que ficaram velhas.




FIRMINO, O AMIGOS DOS PASSAROS

3 3.° Os passaros fogem de Firmino.
1.° O dono das searas colocou Firmino no meio da seara.
5.° Todas as Primaveras, Firmino voa nos céus azuis.
2.° Firmino sentia-se triste e infeliz.
4.° Firmino tornou-se amigo dos péassaros.
6.° Firmino ¢ feliz.

4

5 Firmino nio deveria ter partido porque a sua obrigagio era ficar na seara a afugentar os passaros; ou Firmino nio
deveria ter partido porque o lavrador precisava dele na seara; ou Firmino fez bem em partir porque tinha o direito de
escolher uma nova vida.

6 Exemplos: “... bandos de pardais, tentilhdes e pintassilgos a voar muito distantes, a caminho de terras quentes.”; “
tinham-no colocado no meio de uma grande seara para afugentar a passarada...”; “... roupas esfarrapadas ...”; “
estava preso a grossas estacas de madeira...”

7

BISAVO EGLANTINA
Pergunta Resposta

1 Existiu: a) “H4 um retrato da bisavé Eglantina na montra da Papelaria Celeste”; b) “Fiquei muito tempo a olhar para
ela, pensando por que razio nio estava o meu bisavd a seu lado, no postal.”

E uma personagem imagindria: ¢) “A tua bisavé chamava-se Maria das Dores...”; d) “Apaixonei-me pela minha bisavé
na montra de uma papelaria domeu bairro”; ) “...bisavé que se preza ndo anda neste mundo a piscar o olho a primeira
bisneta que lhe aparece pela frente”; f) “Para que quererds tu uma bisavd, ndo me dizes?”; g) “Ainda tens pouca tralha
no teu quarto...”.

2 a) A menina néo parecia ter davidas de que era a fotografia da bisavé Eglantina que estava na montra da papelaria,
pelo que a deve ter conhecido; b) Se a menina estranhava o facto de o avé nio estar também no retrato, é porque ela
estava habituada a ver sempre os dois juntos; c¢) A mie sabia o nome da bisavé e este nio era Eglantina; d) E estranho
que nos apaixonemos por uma pessoa que sé vimos uma foto na montra de uma papelaria; e) A expressdo “primeira
bisneta que lhe aparece pela frente” sugere que a bisavé nio a conhecia. Geralmente as bisavés conhecem todos os
bisnetos e bisnetas; ou A expressdo “primeira bisneta que lhe aparece pela frente” é parecida com outra que costumamos
usar. Quando dizemos “a primeira pessoa que nos apareceu pela frente” queremos dizer que escolhemos ao acaso. S6
uma personagem imaginaria é que escolhe uma bisneta ao acaso; f) O pai esta a dizer que ela ndo tem bisavé nem
precisa de nenhuma. Provavelmente percebe que a filha esta a inventar uma bisavé imaginaria e pergunta-lhe porque
tem necessidade de inventar uma bisavé; g) Se a fotografia fosse da Bisavd, a mae néo a classificaria como tralha.

3 Pode concluir-se que a bisavé é uma personagem imaginaria.

4 Porque a menina gostava de ter conhecido uma bisavé; ou Porque gostava de uma bisavé que ficasse a sua beira quando
adormecesse; ou Porque tinha muita imaginagao.

5 V/F/V/F/V.
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DIORALYTE, PO PARA SOLUCAO ORAL
Pergunta Resposta

1 Dissolvido — diluido.
Na correcgio da perda de dgua e sais — na compensagio da perda de dgua e de sais.
Lactentes — criangas que ainda mamam.
Nauseas — vontade de vomitar, enjoos.
Administragio da solug¢do — tomar o medicamento.
Ingerida — engolida.
Desconforto abdominal e obstipa¢do — dor ou mal estar na zona do abdémen e prisdo de ventre.
Apenas para administragio oral — s6 pode ser bebido, mastigado ou engolido.
Adicionar — acrescentar.
Persistir — continuar.
Nio esté contra-indicado na gravidez — pode-se tomar durante a gravidez.
Desidratagdo — perda grave de liquidos.
Compensar — repor.
Recomenda-se a ingestio de 150 ml/Kg — aconselha-se a bebida de 150 ml por cada quilograma de peso.
Dejecgdo — evacuagio de matéria fecal.
Aleitamento materno — alimentagio dos bebés com o leite da mie.
Reintroduzir a dieta normal gradualmente — voltar aos poucos a alimentagao habitual.
Reaparecimento agravado dos sintomas — voltarem a aparecer os mesmos sintomas com mais gravidade.
Agua potavel — dgua prépria para consumo.
No caso de ocorrer uma sobredosagem significativa — no caso de ter sido tomado o medicamento numa dose excessiva.
Devem monitorizar-se — devem medir-se e controlar-se.
Excipientes — substancias que existem nos medicamentos e que apenas servem para lhes dar cor, um sabor agradavel, e
os tornarem mais liquidos ou faceis de tomar.
Condigdes especiais de conservagio — como deve ser guardado o medicamento.
Efeito indesejavel — consequéncia ou efeito nio esperado.

2 1. Forma farmacéutica e apresenta¢do — Modo como o medicamento é vendido.
2. Indicagdes terapéuticas — Informagao sobre as doengas que trata.
3. Efeitos secundarios — Problemas na toma do medicamento. Outros efeitos que a toma do medicamento pode provocar.
4. Adverténcias e precaugdes especiais de utiliza¢do — Cuidados a ter (ex.: ndo se deve adicionar sal ou agticar). Efeitos
se tomado em conjunto com outros medicamentos. Atengdo a alguns sintomas que o medicamento pode produzir.
5. Utilizagdo em caso de gravidez ou aleitamento — Indicagdo sobre se as gravidas, ou quem est4 a amamentar, podem
tomar o medicamento.
6. Posologia e modo de administragdo — Quantidade de medicamento que deve ser tomada e como.

POEMA DA BEIRA DA FOZ
Pergunta Resposta

1 Foz (do rio).

2 2.1 O mar e o rio estdo prontos para se encontrarem num abrago, como fazemos quando abrimos os bragos para abragar
alguém de quem estdvamos a espera.
2.2 O rio entra no mar e as suas dguas misturam-se; ou No rio e no mar hé vida (peixes outros animais) que se
encontram e passam a viver juntos; ou Respostas que remetam para uma outra vida, ndo biolégica como as marés ou
as correntes.

3 3.1 Do mar (que é azul e fundo) vém grandes barcos.
3.2 Falando com pessoas que vém de outras terras e que falardo de experiéncias e lugares diferentes.

4 4.1 Ao longe véem-se velas de barcos, que parecem mindsculos, alinhados no horizonte; ou Barcos pequeninos que,
uns a seguir aos outros, levam as histérias das pessoas que moram nas margens do rio.
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POEMA DA BEIRA DA FOZ

5

5.1 Os estudrios sdo zonas mais calmas do que o mar, com “bancos” de areia, com dgua doce, onde os peixes podem de-

positar os seus ovos sem o perigo de serem atirados pelas ondas até locais pouco apropriados para os peixinhos nasce-

rem.
6 6.1 Pdssaros migradores, isto ¢, passaros que voam para zonas mais quentes quando o inverno se aproxima.
6.2 Azul é a cor do mar onde se banham estas aves... molhadas de d4gua (azul) do mar...
7 7.1 Vivas porque se movem, porque alimentam ser vivos; unidas porque se juntaram de tal forma que ja néio é mais pos-
sivel separé-las... estdo presas uma a outra.
7.2 Agua, indispensavel a vida; peixe; paisagens bonitas; possibilidades de lazer (desportos aquaticos) e via de transporte.
8 8.1 Faz uma pergunta, um convite para encontrar ajuda tendo em vista preservar o estuério (e a natureza em geral).
9 9.1 Temos de nos unir, como a 4gua do mar e do rio fizeram, para nio poluir as 4guas (e a natureza em geral).
9.2 Informagoes, avisos, mas também acontecimentos que mostrem os perigos da poluigéo.
SURICATA
Pergunta Resposta

1 Uma lingua.

2 Fisicas: meio metro de comprimento; pesam um quilo; corpo esguio; focinho pontiagudo; manchas negras em torno
dos olhos; pelagem castanha; riscas negras; cauda negra; longas garras nas patas dianteiras. Habitos e comportamentos:
diurnos; sociaveis; procuram alimento na proximidade; apanham sol junto a entrada das tocas; erguidos sobre as patas
traseiras a farejar o ar; vivem em colénias familiares; constroem tiineis no subsolo, onde permanecem durante a noite.

3 Ex.: Os tineis dos suricatas sdo largos (dedugio de 5 metros de didmetro) com vdrias entradas (15 orificios) com vérios
niveis (2 ou 3 niveis de tineis), profundos (1,5 metros de profundidade) e ligados entre si (interligam por cimaras com
perto de 30 cm de didmetro). - 15 Palavras

4 Trata-se de um grupo grande de individuos unidos por lagos familiares.

5 “Apesar de existir alguma especializacdo dos elementos de cada grupo nas varias areas, tais como a seguranga, a defesa,
a marcacgio de territério, o baby-sitting e a lideranga, existe também uma enorme entreajuda e uma regular rotatividade
de tarefas, que os individuos aceitam tranquilamente.”

6 Os suricatas comunicam entre si e usam vocalizagdes diferentes para a presenca de predadores aéreos e terrestres.
Alimentam-se principalmente de insectos. Os alimentos que mais apreciam sio as najas e os escorpides, sendo imunes
a0 seu veneno.

-

NOITE
Pergunta Resposta

1 A) Falso — ouviu sempre os argumentos do filho e néo se irritou;

B) Verdadeiro — depois de ter dito que nunca mais queria adormecer, adormeceu quase imediatamente (“P6s-se a contar
/ estrelas no céu; / chegou a vinte, / adormeceu.”).

2 Que eram horas de dormir.

3 O menino gostava de brincar, de correr e de estar acordado.

4 Que nio quer perder nada que possa ver.

S8

O menino est4 de acordo com a mée porque a lua ja estd no céu, ja é noite, embora persista a vontade de ficar acorda-
do; ou O menino identifica-se com a lua, daf o querer manter-se acordado (“o sol deitou-se mas a lua levantou-se; uns

vio dormir mas outros ficam acordados”).
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OCEANARIO DE LISBOA

Pergunta Resposta
1 A. Desligue o telemével: a) incomoda as outras pessoas; b) os guias do Oceanério vio dando explicagdes aos grupos e o
telemével pode impedir que as pessoas ougam adequadamente o que os guias estdo a explicar; ¢) podem interferir com o
comportamento dos animais.
B. Nio é permitido tirar fotografias com flash ou com qualquer outro tipo de luz artificial: a) pode incomodar ou assustar
os animais; b) pode alterar o seu comportamento.
C. Nio é permitido fumar: a) é proibido pela lei portuguesa; b) é nocivo para a satide dos visitantes, incluindo os niao
fumadores; c) é prejudicial para os animais.
D. Nio é permitido comer ou levar quaisquer alimentos: a) para evitar que as pessoas deém aos animais alimentos que lhes
possam fazer mal; b) para evitar sujar o espaco; ¢) para evitar a contaminagio do espago.
E. Nio ¢é permitido levar animais ou plantas: a) para assegurar, mais uma vez, que néo existem possibilidades de
contaminagio; b) no caso dos animais, nem sempre os donos conseguem assegurar o seu controlo e poderiam atacar ou
ser atacados por animais do Oceandrio.
F. Nio ¢é permitido tocar e mexer nos animais e plantas: a) para preservar a satide destes e das pessoas; b) para controlar
eventuais roubos.
G. Nio é permitido levar baldes, trotinetas, bicicletas ou outros brinquedos que possam perturbar o ambiente do recinto
do Oceandrio: a) para assegurar a qualidade do ambiente dentro do Oceanério; b) podem ser perigosos para os visitan-
tes (trotineta e bicicleta).
H. Existe um bengaleiro no Atrio do Oceanario onde poderdo ser guardados volumes ou outros objectos: a) para tornar
mais confortavel a visita, permitindo que as pessoas ndo precisem de transportar objectos pesados e desnecessérios; b)
para prevenir o roubo de plantas ou outros objectos que seriam mais facilmente escondidos; ) para que as pessoas possam
la colocar os objectos que nio é permitido levar na visita.
I. Caso seja necessario, é possivel solicitar uma cadeira de rodas: a) alguns visitantes tém dificuldades em andar e a visita
pode ser demorada.
J. O percurso da visita obedece as Normas Europeias de Acessibilidades; para o efeito existem rampas, pisos inclinados
e elevadores: a) independentemente dos seus problemas fisicos, todas as pessoas tém possibilidades de visitar o Oceana-
rio; b) o edificio do Oceandrio cumpre as leis em vigor na Europa nio apresentando barreiras para pessoas que tém difi-
culdades em movimentar-se.
K. Existem diversas instalagdes sanitdrias de apoio, ao longo do percurso da visita: a) as pessoas que precisarem de ir ao
quarto de banho encontrario vérios e ndo precisardo de sair do Oceandrio.
2 Fazer a marcagdo para um grupo, pois, nos grupos pré-marcados, cada bilhete custa menos 50 céntimos por pessoa.
3 Até sexta-feiralevar 5  euros para o bilhete de entrada no Oceanario.
4 4.1 Sim. 4.2 Aberto das 12h00 as 18hoo0. 4.3 12 euros.
PINTAROLAS
Pergunta Resposta
1 As suas cores coloridas fazem com que se confunda com as da zona onde habita.
2 Vive/habita junto aos recifes de coral; ou Vive nos recifes de coral.
3 Muito bem.
4 Nio, pois podem ser castanhas, pretas, amarelas ou de outras cores.
5 Devido a sua cor e as pintas azuis que tem.
Habitat: fundo do mar; recifes de coral.
6 Caracterfsticas fisicas: amarela com pintas azuis; cauda com espigdes fortes e venenosos; ovovivipara.
Caracterfsticas psicolégicas: timida; prefere estar s6; evita o confronto com outras espécies.
Habitos e comportamentos: solitaria; caga em grupo para se alimentar; alimenta-se de vermes, camardes, caranguejos e
pequenos peixes.




PINTAROLAS

7 - Qual o tamanho?
- Qual a longevidade?
- Em que oceanos pode ser encontrada?
- Qual a mortalidade das pequenas uges?
- Além do homem, quais sdo os outros predadores?
8 A uge-de-manchas-azuis estd em perigo de extingdo/em risco.
As principais causas sdo a pesca excessiva e a destruigio dos recifes de coral. Além disso, o tempo de gestagdo é muito
longo, cerca de 12 meses e o niimero maximo de uges que podem nascer de cada vez é de sete.
9 V/F
EGAS MONIZ
Pergunta Resposta
1
2 Quem foi Anténio Caetano Egas Moniz? — Médico portugués que recebeu o Prémio Nobel.
Naturalidade? — Avanca, Aveiro.
Nacionalidade? — Portuguesa.
Ano de nascimento? — 1874.
Ano em que faleceu? — 1955.
Quais foram as suas descobertas? — Angiografia cerebral; leucotomia.
Em que ano recebeu o prémio Nobel da Medicina? — 1949.
Em que universidade tirou o curso de medicina? — Coimbra.
Qual a importancia das suas descobertas? — A angiografia cerebral permitiu salvar muitas vidas e a leucotomia foi
importante no tratamento dos doentes mentais.
Que fungdes o distinguiram? — Professor na universidade; investigador.
Egas Moniz desenvolveu outras actividades. Quais foram? — Ministro dos Negécios Estrangeiros; escritor; orador;
coleccionador.

3 Exemplo: Anténio Caetano Egas Moniz nasceu em Avanca — Aveiro, Portugal, em 1874, tendo falecido em 1955.
Fez o curso de Medicina na Universidade de Coimbra. A descoberta da angiografia cerebral e da leucotomia, que
permitiram salvar muitas vidas e tratar doentes mentais, valeram-lhe a atribui¢do do Prémio Nobel da Medicina, em
1949. Foi professor na Universidade de Coimbra, Ministro dos Negécios Estrangeiros, escritor, orador, coleccionador
e investigador.

4 V / V ou F (dependendo da justificagdo apresentada).

5 Porque sabe muito e gosta de aprender.

6 F/V.
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ESTRELINHAS BAPTIZA O FIDALGO

1. Quedar-se — Ficar parado.
. A fitar — A olhar.
. Inesperadamente — De repente, sem ninguém contar, sem ninguém o prever.

. Tem olhos como um filésofo - Tem uns olhos observadores, que parecem indicar que esta a pensar.

2

3

%

5. Cisma — Ideia persistente.
6. Estés a sair um poeta — Sonhador, dizia coisas em que mais ninguém pensava.

7. Pessoa com a cabega fora do sitio — Equivalente a expressido “fora do lugar”. Que nio é realista, idealista.
8. Que nio dizia coisa com coisa — Que nio sabe do que fala; o que diz nio faz sentido.

9. Nem sequer conhecia uma letra do tamanho de uma casa — Nao sabia ler nem escrever.

10. Troga — “Fazer pouco” (popular), desdém, chacota...

11. Afagava-lhe — Fazia-lhe festas, acariciava-lhe.

12. Expressdo de angtstia — Expressdo de sofrimento ou tristeza.

13. Também ha coisas boas na vida — Na vida ndo existem sé coisas mas.

14. Pachorrento — Calmo, sossegado, que nio faz mal a ninguém.

15. Matador — Alguém que mata, assassino.

16. Desanimado — Sem saber o que fazer, sem 4nimo.

17. Como se estrelas negras fossem — Bonitos, refor¢a a ideia de que eram negros e brilhantes como estrelas.

1. O seu maior prazer era quedar-se em frente da porta, a fitar o céu. — Fernando era provavelmente sonhador e
gostava de apreciar a natureza.

2. Quando o via de olhar tdo triste, ajoelhava-se ao lado dele, afagava-lhe a cabega e falava-lhe como a uma pessoa. —
Fernando tinha pena do cdo e queria aliviar a sua tristeza.

3. O céio erguia para ele, com grande expressdo de angustia, os lindos olhos castanhos de pupilas azuis. — Provavel-

mente o cdo sentia-se triste e infeliz.

3 Aceitaram o nome porque gostavam muito do Estrelinhas.
E
MISTERIOS DA ESCRITA
Pergunta Resposta
1 1.1 Que ele desenhou um girassol na folha em branco.
2 2.1 Era um girassol com todas as caracteristicas de um girassol.
3 3.1 Sim, dado que no verso estio presentes as caracteristicas do girassol: caule alto, flor orientada para o sol.
4 Sim, pois quando nos levantamos endireitamo-nos, esticamos os bragos e as pernas, etc.
5 Nio, porque era um desenho; ou Nio, porque além de ser um desenho, nio é possivel contar sé dois graos de pélen
(sdo demasiado pequenos).
6




AVALIACAO 1 -

Prova de Afericdo de Lingua Portuguesa de 2005

Personagem
Pergunta Resposta Familia Compreensio
1 Viu que o sol ja se tinha ido embora. Juvenal Literal
2 “Mas, nesse dia, ou nessa tarde, ou nessa noite, a noite sentia-se muito preguigosa.”
ou “Contrariada, deu uma volta e outra volta, desenroscou-se, enroscou-se e pensou Juvenal Literal
14 para consigo: «Estou fartal»” ou “Esta resolvido. Hoje, ninguém me tira daqui!”
3 Ficar na cama. Juvenal Literal
4 Preguigosa; Egoista; Pouco responsavel. Durval Inferencial
5 Queriam fazer o que faziam todas as noites. Durval Inferencial
6 F/V/F¥/F/V/V/F Juvenal Literal
7 Leves. Durval Inferencial
8 2. A noite comegou a rir.
3. A noite caiu da cama abaixo. Conceigdo
5. A noite tomou conta do mundo inteiro. Reorganizagao
1. A noite sentiu cécegas nos pés.
4. A noite passou por estrelas e sdis.
9 Qualquer resposta plausivel e coerente com o sentido do texto. Francisca Critica
10 O que é: E uma enorme bola de gds quente.
Idade: 5000 milh&es de anos.
Peso: 333 000 vezes mais que a Terra. .
. Juvenal Literal
Temperatura a superficie: 5500 graus.
Origem: Nuvem de gés e de p6 (que flutuava no espago).
Como se move: Gira como a Terra, mas mais lentamente.
11 Levantar as entradas uma hora antes do espectaculo. Juvenal Literal
12 Mousica; Teatro; Circo; Danga; Marionetas. Juvenal Literal
13 Tocérufar; Charanga; Histérias para Assustar e Rir. Juvenal Literal
AVALIACAO 2 — Prova de Aferi¢do de Lingua Portuguesa de 2008
P R Personagem
ergunta esposta Familia Compreensdo
1 A escrita foi mudando. Concei¢io Reorganizagio
2 2 - O alemio Johannes Gutenberg inventou a imprensa.
4 - Fez-se a primeira ligagdo entre dois computadores. Juvenal Literal
1 - Os chineses inventaram uma técnica para fazer papel.
3 - A primeira maquina de escrever foi posta a funcionar.
3 V/V/V/F/V/F/V. Juvenal Literal
4 Porque podem comunicar entre si; ou Porque mudaram a maneira como as pessoas .
) Durval Inferencial
comunicam.
5 Exs.: A evolugdo da escrita; ou Para saber mais sobre a escrita: ou A escrita através dos . .
Concei¢io Reorganizagio
tempos.
6 Jornal; Revista; Manual Escolar; Enciclopédia. Durval Inferencial
7 Fésforo — Linha 7 Juvenal Literal
Péssaro — Linha 9
8 Passa os sonhos para o papel. Durval Inferencial
9 Ideias luminosas para escrever. Durval Inferencial
10 A meu gosto. Durval Inferencial
11 Ex.: Concordo, porque quando escrevo até me esquego que estou s6; ou Nio concordo,
o, . Francisca Critica
porque escrever ndo é o mesmo que estar com amigos.
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AVALIAGAO 3 — Prova de Afericio de Lingua Portuguesa de 2006

Personagem
Pergunta Resposta Familia Compreensdo
1 Linda / perfeita / florida / (feita de) madeira. Juvenal Literal
2 Ao senhor Joaquim. Durval Inferencial
3 Um brinquedo pequeno. Juvenal Literal
4 Ex.: A autora tinha receio de ser criticada pelo senhor Joaquim por ja ser adulta e ter .
. Durval Inferencial
um ciozinho de brinquedo.
5 Lhe tinha sido oferecido por amigos. Durval Inferencial
6 Rudes mas habilidosas. Durval Inferencial
7 Ex.: Ndo, porque a autora afirma que sé conheceu o senhor Joaquim quando foi para o .
Durval Inferencial
Alentejo ensinar.
8 Ex.: A autora sente-se bem, porque tem amigos e os recorda com saudade. Durval Inferencial
9 O titulo do livro de onde o poema foi retirado é Segredos e Brinquedos. Juvenal Literal
Quem o escreveu foi Matilde Rosa Aratijo.
10 V/F/F/V/V/F/N/F/V. Juvenal Literal
11 Os filhotes de trinta e seis animais e os seus nomes. Juvenal Literal
12 O antincio da cadela Toa. Juvenal Literal
18 O trataram contra pulgas e carragas. Durval Inferencial
14 Porque essas caracteristicas ajudam a convencer as pessoas. Durval Inferencial

AVALIAGAO 4 - Prova de Afericio de Lingua Portuguesa de 2003

Personagem
Pergunta Resposta Familia Compreensdo
1 Gostava de ter consigo a sua biblioteca. Juvenal Literal
2 O livro que desejava ler naquele momento. Durval Inferencial
3 A falta que os livros lhe iriam fazer. Juvenal Literal
4 Mais de trezentos e noventa e oito dias. Juvenal Literal
5 O pastor conduziu os camelos e alimentou-os com os livros. Juvenal Literal
6 O pastor salvou a vida aos camelos e os camelos adquiriram a capacidade de falar e Conceigdo Reorganizagio
memorizaram as histérias dos livros.
7 3. Ao fim de quinze dias, numa regiio remota, sem comida, os camelos comegaram a
comer os livros.
6. Para salvar o pastor, o camelo Aba explicou ao grao-vizir que os camelos tinham
aprendido de cor os livros e que podiam contar-lhe as histérias.
1. Um grao-vizir da Pérsia viajava sempre com os seus livros transportados em came- Conceigdo Reorganizagdo
los, mas, um dia, durante uma tempestade, a caravana perdeu-se no deserto.
5. Quando descobriu que os camelos tinham comido os livros, o grao-vizir mandou
prender o guardador de camelos.
2. Os camelos foram salvos pelo jovem pastor.
4. Passado mais de um ano, os camelos acabaram por comer todos os livros.
8 Qualquer resposta, desde que baseada em argumentos vilidos. Francisca Critica
9 V/F/V/F/F/V/F Juvenal Literal
10 Animais das Regites Desérticas. 12:30. Durval Inferencial
11 Porque os camelos sdo animais de regides desérticas; nenhum dos outros programas se Durval Inferencial

relaciona explicitamente com camelos.




AVALIACAO 5 - Prova de Afericio de Lingua Portuguesa de 2007

Pergunta

Resposta

Personagem
Familia Compreensdo

Ana, a noite, ao deitar.

Juvenal Literal

A Ana pensou que tinha visto um ando; ou A Ana julgou ver uma criatura pequena

€ negra como uma sombra.

Juvenal Literal

3 Linhas 14 a 16. Juvenal Literal
4 Fingiu que era uma pedra que falava. Juvenal Literal
5 Gnomo, fada, ondina, duende. Juvenal Literal
[§ Nio, porque a mie nio acreditava em andes, que sdo criaturas fantésticas. Durval Inferencial
7 A Ana fez ao ouvir a voz. Juvenal Literal
8 Esta pega de teatro tem o titulo Enquanto a Cidade Dorme e foi escrita por Alvaro .
Juvenal Literal
Magalhaes.
9 F/F/N/N/VN/F/V/V. Durval Inferencial

AVALIACAO 6 — Prova de Aferi¢io de Lingua Portuguesa de 2004

Pergunta

Resposta

Personagem
Familia Compreensdo

Minusculo e irrequieto.

Durval Inferencial

2 Dormir profundamente. Durval Inferencial
3 “- Mas que vem a ser isto?!”; ou “- resmungou na sua voz de trovao”; ou “- Mas .
] Juvenal Literal
que vem a ser isto?! — resmungou na sua voz de trovio.”
4 Voz forte, estrondosa. Durval Inferencial
5 Cuidadosos com o rapaz. Durval Inferencial
6 Agradecido e admirado. Durval Inferencial
7 Ex.: A borboleta afastou uma nuvem negra que se ia rasgar em cima do gigante. O
. . . . . Juvenal Literal
pirilampo iluminou o caminho dos sonhos do gigante.
8 Percebeu que a amizade ndo depende do tamanho das pessoas. Durval Inferencial
9 F/F/V/V/FE Juvenal Literal
10 1. alimentagio; 2. medicamentos; 3. vestudrio; 4. energia; 5. materiais de construgo. Conceigdo Reorganizagio
11 Uma frase em que alerte para a importéncia de protegermos os outros seres vivos, com . .
Conceigdo Reorganizagio
base no texto.
12 12.1 Segundo sdbado do més.

12.2 Comega as 14h00.
12.8 22 78 78 120

Juvenal Literal

AVALIACAO 7 - Prova de Aferigdo de Lingua Portuguesa de 2005

Personagem
Pergunta Resposta Familia Compreensao

1 Viu que o sol ja se tinha ido embora. Juvenal Literal
2 “Mas, nesse dia, ou nessa tarde, ou nessa noite, a noite sentia-se muito preguigosa.”

ou “Contrariada, deu uma volta e outra volta,desenroscou-se, enroscou-se e pensou la Juvenal Literal

para consigo: «Estou fartal»” ou “Esté resolvido. Hoje, ninguém me tira daquil”
3 Ficar na cama. Juvenal Literal
4 Preguigosa; Egoista; Pouco responsavel. Durval Inferencial
5 Queriam fazer o que faziam todas as noites. Durval Inferencial
6 F/V/F¥/F¥/V/V/FE Juvenal Literal
7 Leves. Durval Inferencial
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AVALIAGAO 7 - Prova de Afericio de Lingua Portuguesa de 2005

8

2. A noite comegou a rir.

3. A noite caiu da cama abaixo.

5. A noite tomou conta do mundo inteiro.
1. A noite sentiu cécegas nos pés.

4. A noite passou por estrelas e sdis.

Conceigdo Reorganizagio

Qualquer resposta plausivel e coerente com o sentido do texto.

Francisca Critica

10

O que & E uma enorme bola de gas quente.

Idade: 5000 milh&es de anos.

Peso: 333 000 vezes mais que a Terra.

Temperatura a superficie: 5500 graus.

Origem: Nuvem de gés e de p6 (que flutuava no espago).

Como se move: Gira como a Terra, mas mais lentamente.

Juvenal Literal

Levantar as entradas uma hora antes do espectéculo.

Juvenal Literal

Musica; Teatro; Circo; Danga; Marionetas.

Juvenal Literal

Tocarufar; Charanga; Histérias para Assustar e Rir.

Juvenal Literal




V - ANEXOS

Anexo 2 - Materiais de apoio ao programa

A Familia Compreensio

Significado

Gustavo
Durval
Inferencial

Conceigao
Reorganizacao
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Olal Eu sou o Vicente Inteligente. Chamam-me inteligente
porque sei responder a tudo o que me perguntam e, quando
nio sei, nunca desisto. Digo a mim mesmo “se existe uma per-
gunta tem de haver uma resposta e vou encontra-la!”.

Como consigo? Em primeiro lugar nido me precipito! Penso...
digo de mim para mim “Calma Vicente! Lé com atengdo o que

B

te estdo a perguntar...” e questiono-me: “O que é que me faz
dizer que...?”, “Neste pardgrafo o que significara...?”, “O que
me leva a achar que o titulo foi bem escolhido?”, “O que sei?”.
Nio tenho a mania de que sou o melhor e ndo tenho vergonha
de pedir ajuda a todos os membros da Familia Compreensao.
Lembro-me das palavras da minha avé que me dizia: “A unio
faz a forga”.

Fico vaidoso quando me chamam “inteligente”, mas fico ainda
mais vaidoso quando dizem que sou altrufsta. AL-TRU-IS-
TA... é uma palavra com personalidade. Foi o Gustavo Sig-
nificado que me comegou a chamar assim porque ajudo todos
desinteressadamente e ndo guardo a sabedoria s6 para mim.
Ajudo a pensar, lembro o que tém de fazer, fago perguntas
para ver se estdo no caminho certo... e as vezes digo ao ouvi-

do o que é preciso fazer...

Ola! O meu nome é Juvenal Literal. A minha familia diz que
eu sou do clube do “menor esfor¢o”, o que nio é verdade. Eu
acho que sou do “clube dos coleccionadores”. Leio os textos
com atengdo e guardo a informagdo que la encontro: nomes
de personagens, incidentes, factos, datas, locais, caracteristi-
cas das pessoas... Se eu ndo vejo logo a informaco, é porque
ela ndo deve estar 14 muito visivel! O que esta escondido nio
me interessa. Isso sdo enigmas para o Durval Inferencial. Por
isso, depois de ler, a primeira coisa a fazer é veres se achas que
aresposta ao que te é perguntado esta visivel no texto. Se esti-
ver... chama por mim que eu entro logo ao servigo. Sdo muito
injustos quando dizem que eu sou do clube do “menor esfor-
¢o”, pois a maior parte das vezes sou o primeiro a trabalhar.
As vezes até sou o tnico! Presta atengio, pois as aparéncias,
por vezes, enganam.

Como disse, guardo as informagdes, mas gosto muito de ser
original. Digo o que encontro se bem que por palavras mi-
nhas, pois sou coleccionador e ndo papagaio. Confesso que fico
vaidoso quando respondo com palavras diferentes das do tex-
to! Pego muitas vezes ajuda ao Gustavo Significado para des-

cobrir palavras diferentes, mas isso é um segredo entre nos...
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Gustavo
Significado

Ola! O meu nome é Gustavo Significado e sou o mais
jovem da Familia Compreensiol Talvez por isso existem
muitas coisas que nio conhego. Sou muito curioso e es-
tou sempre a perguntar “porqué?”, “para qué?”, “o que
é2”... Eu nio tenho culpa de ser curioso, de querer sa-
ber o significado de tudo e de perguntar para que é que
as coisas servem. Como estou sempre a fazer perguntas,
dizem-me que estou outra vez na “idade dos porqués”.
Se calhar em vez de Gustavo Significado deveria cha-
mar-me... Antenor Perguntador... Nao! Acho que néo.
Gustavo é um nome bem mais bonito.

Nasci perguntador. Corro atras de palavras que néo co-
nheco e ndo desisto a primeira. Gostava muito de ter
uma lupa, mas o meu tio Durval néo a larga. Nao tenho
vergonha de fazer perguntas e detesto ficar com duvi-
das. Estou sempre a aprender coisas novas e a cada dia

que passa cres¢o em tamanho e inteligéncia.

Ola! O meu nome é Durval Inferencial. A minha fami-
lia chama-me detective, porque adoro enigmas. O meu
trabalho é muito minucioso, com vérias etapas que tém
de ser seguidas com rigor... e sem pressas. Primeiro,
hd que pensar muito bem no problema que tenho de
desvendar. S6 depois procuro as pistas que o texto me
pode dar. Como qualquer detective, preciso de ajudas.
O Gustavo Significado e a Concei¢do Reorganizagio sdo
os meus “ajudantes de campo”. Junto pistas e ajudas,
penso, estabeleco relagdes e conexdes e outros des e...
eurekal... encontro as solugdes. Parece facil? Parece,
mas nio é. Muitas vezes as pistas que estdo no texto niao
sdo suficientes e eu tenho de as juntar a outros conheci-
mentos anteriores. Outras vezes ainda preciso de recor-
rer a “especialistas” para encontrar a tal informagio de
que necessito para resolver os mistérios. O meu lema é:

- “Pensar e saber é o truque para tudo resolver!”
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Ol4d! O meu nome é Francisca Critica. A minha familia
chama-me “a questionadora” pois gosto de questionar
tudo. Ndo consigo ler e ficar calada. Tenho sempre de
perguntar “Verdade ou mentira?”, “Real ou fantasia?”,
“Bem ou mal?” “Certo ou errado?”. E nio me contento
com respostas de “Sim” ou “Nao”. Quero sempre saber
os porqués. Por isso, acho que ndo me deviam chamar
“questionadora” mas “juiza” j4 que quero provas para
tudo. O meu trabalho nio é tarefa simples! Ndo se pode
julgar 4 toa. E uma grande responsabilidade! As pessoas
consideram-me muito inteligente, mas eu, que sou mui-
to critica, sei que sem a ajuda dos outros membros da fa-
milia ndo conseguiria fazer bem o meu trabalho. Tenho
de perceber tudo muito bem. N3o hesito em pedir ajuda
ao Juvenal Literal, ao Gustavo Significado, ao Durval

Inferencial e a Conceigdo Reorganizacgao.

Conceicio
Reorganizacao

Ol4! O meu nome é Concei¢do Reorganizagio. Pelo meu
nome percebem a razdo da minha familia me chamar
a “eficiente?” Pois é... sou muito pratica e organizada.
Gosto de ter tudo arrumado para encontrar depressa o
que quero. Quando as coisas estdo desorganizadas, gosto
de as classificar, reordenar... Além disso, gosto também
de fazer esquemas para saber onde as coisas estdo e o
que me falta. O Juvenal é um coleccionador. Eu deito
fora o que acho estar a mais. Por isso, resumo e sintetizo
tudo. Fico s6 com o essencial, mas tenho muito cuida-
do, pois, com este feitio, posso arriscar-me a deitar fora
coisas importantes que depois me poderdo fazer falta.
Um dos meus passatempos favoritos é imaginar titulos
que, com poucas palavras, déem o maximo de informa-
¢do. Como o Juvenal, eu também sou criativa, mas sé
as vezes... Nessas alturas dd-me para inventar titulos,
cujo significado, para ser descoberto, precisa da ajuda do

Durval Inferencial.
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Anexo 8 - Tabelas

Classificacido e quantificacido

dos processos e das perguntas / tarefas

Classificacido e quantificacido
das propostas de operacionalizagdo
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Anexo 3

Classificacido e quantificacido dos processos e das perguntas / tarefas
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Classificacido e quantificacdo das propostas de operacionalizacido
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“t possivel ensinar a compreender?
Antes mesmo da conclusdo do Tivro,

o leitor chega, inevitavelmente, a
resposta: Sim. Havendo respondido

ge forma afirmative a2 esta pergumta,
resta agora saber se o lvro responde
a umg outra questio; Comof

A0 longo da obra, especialmente na
segunda parte, sin apresentadas e
ricamente discutidas diversas
situacies voltadas para o ensino da
compreensdo de textos. (=) Este Tivro
respande & necessidade de trazer aos
professores um material que tanto fem
implicacBes e aplicacBes préticas. como

Lambém & impregnado por questles
tedricas que fornecem subsidios que
530 mais duradouros do que um simples
manual gue descreve procedimentos
diddcticos a serem colocados em pritica
sem qualquer compromisso tedrico

ou empirico.”

oy Proficio
Alira Galvdo SpiniTlo Qelverciisle Federsl de Perranbucn, Brecdl)




